
 

บทที่ 2 
 

แนวคดิ ทฤษฏี และงานวจิัยที่เก่ียวข้อง 
  
 การดําเนินการศกึษาวิจยัครัง้นี ้ ผู้วิจยัได้ทําการศกึษาเอกสารและงานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง
ในหวัข้อ ดงัตอ่ไปนี ้
 1. แนวคดิและหลกัเกณฑ์ท่ีสําคญัในการเขียนบทความ 
 2. การเขียนบทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ 
 3. แนวคดิเก่ียวกบัพทุธวิธีในการสอน 
 4. แนวคดิและทฤษฎีเก่ียวกบัวิธีการสอนภาษาองักฤษ 
  5. แนวคดิทฤษฎีและวิวฒันาการการเรียนการสอนภาษาองักฤษ 
  6. งานวิจยัท่ีเก่ียวข้อง 
   7. กรอบแนวคดิในการวิจยั 
 
2.1  แนวคิดและหลักเกณฑ์ที่ส าคัญในการเขียนบทความ 

 2.1.1 ความหมายในการเขียนบทความ 
 ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาแห่งชาติ  ได้ให้ความหมายของ การเขียน  
หมายถึง การส่ือสาร การแสดงความคดิ ความรู้สกึออกมาอยา่งมีความหมายผา่นการเขียน  ดงันัน้ 
การสอนทกัษะการเขียน จงึเป็นสิ่งสําคญัในการสอนผู้ เรียนให้รู้จกัการเขียนท่ีดีและมีความหมาย1 
 สุภัทรา  อักษรานุเคราะห์  ได้ให้ความหมายของการเขียนวา่  การเขียนเป็น
กระบวนการท่ีมีความสมัพนัธ์เก่ียวข้องกบัความคดิ  ผู้ เขียนจะต้องรวบรวมข้อมลู  เลือกสรรสิ่งท่ีตน
ต้องการถ่ายทอดความคดินํามาเรียบเรียงเป็นตวัอกัษรโดยใช้ข้อมลูทางด้านกลไก ของการเขียน
เชน่ การเขียนลายมือ  การสะกดคํา เคร่ืองหมายวรรคตอน  และการใช้ กฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์  

                                                 

 
1 คณะกรรมการการศกึษาแหง่ชาต ิสาํนกังาน, สาํนกันายกรัฐมนตรี, พระราชกฤษฎีกา จัดตัง้

ส านักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน), (กรุงเทพมหานคร : 2543), 
หน้า 15.  
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เป็นต้น นอกจากนีก้ารเขียนชว่ยสง่เสริมการเรียน โครงสร้าง ไวยากรณ์ สํานวน และศพัท์ท่ีได้เรียน
ไปแล้วให้เข้าใจและใช้ถกูต้องยิ่งขึน้1 
 Hartfield (1985)  ได้ตระหนกัถึงความสําคญัของการเขียนเชน่กนั  โดยกลา่ววา่ใน
กรณีท่ีผู้สง่สารกบัผู้ รับสาร  ไมส่ามารถสนทนาโต้ตอบกนัได้โดยตรง การเขียนจะมีบทบาทในการ
ส่ือความให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึน้2 
 Heaton (1988) ได้ให้ความหมาย การเขียน หมายถึง  การแสดงออกทางความคดิ
อยา่งหนึง่ ตลอดจนชว่ยให้เกิดความตอ่เน่ืองในการเช่ือมโยงความคดิ จนก่อให้เกิดความคดิใหม่  ๆ 
รวมถึงทําให้สามารถจดัระบบความคดิและสร้างมโนทศัน์ได้ชดัเจน  โดยเขียนความคดิเห็นลงไป  
และสามารถจดัเรียงความคดิเหลา่นี ้ให้อยูใ่นรูปแบบการเช่ือมประโยคตามความหมาย  นอกจากนี ้
การเขียนชว่ยให้รู้จกัจดจําและจดักระบวนข้อมลูความรู้  เม่ือได้เขียนเก่ียวกบัหวัข้อเร่ืองใด  ผู้ เขียน
เรียนรู้เร่ืองนัน้ดีขึน้มากกวา่จะเป็นผู้ รับข้อมลูเพียงอยา่งเดียว3 
 กลา่วโดยสรุปก็คือ  ในการเขียนบทความทางพระพทุธศาสนาเป็นภาษาองักฤษ  
หมายถึง  ความสามารถในการเขียน บทความทางพระพทุธศาสนาเป็นภาษาองักฤษ  บรรยาย
ความคดิท่ีได้จากการรวบรวม  เรียบเรียงข้อมลูของผู้ เขียนอยา่งรอบคอบ  เพ่ือให้ผู้อา่นเข้าใจได้  
โดยใช้ความสามารถของการเขียน  เชน่ ด้านเนือ้หา การเรียบเรียงความคดิ  การใช้คําศพัท์  การใช้
ไวยากรณ์ การใช้ตวัสะกดและเคร่ืองหมาย  วรรคตอน เป็นเคร่ืองมือในการถ่ายทอดความคดิหรือ
ข้อมลูนัน้ได้อยา่งถกูต้องตามหลกัภาษา 

   2.1.2 องค์ประกอบในการเขียนบทความ 
 การกําหนดองค์ประกอบของการเขียน  เป็นการแบง่ท่ีพิจารณาในลกัษณะแยกยอ่ย
และคอ่นข้างละเอียด  และให้ความสําคญัในเร่ืองของการใช้ภาษาเป็นสว่นใหญ่  ไมว่า่จะเป็นเร่ือง
ของการใช้ถ้อยคําให้เกิดความไพเราะ  ประณีต อีกทัง้ในบางองค์ประกอบสามารถท่ีจะรวมให้อยู่
ด้วยกนัได้ เม่ือเป็นเชน่นี ้จะทําให้เหลือเพียงองค์ประกอบใหญ่ ๆ เทา่นัน้ 

                                                 

 
1 สภุทัรา อกัษรานเุคราะห์ ,  การสอนทักษะทางภาษาและวัฒนธรรม , (กรุงเทพมหานคร  : 

จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั, 2532), หน้า 27. 
 2 Hartfield, V. Faye, et al., English Composition program, (Mass : Newbery House 
Publisher, 1985),  p. 3. 
 3 วิไลพร ธนสวุรรณ, เทคนิคการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ ในระดับมัธยมศึกษา: เอกสาร

ค าสอนกระบวนวิชา 058457, (เชียงใหม ่: คณะศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเชียงใหม่, 2536), หน้า 4. 
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 Heaton  ได้แบง่องค์ประกอบของการเขียนไว้ 5 อยา่งด้วยกนั คือ 
 1. ความสามารถในการใช้ภาษา  (Language use) เป็นความสามารถในการเขียน
ประโยคได้อยา่งถกูต้องและเหมาะสม 
 2. ทกัษะกลไกในการเขียน  (Mechanical skills) ความสามารถในการนํา
ลกัษณะเฉพาะของภาษาเขียน เชน่ เคร่ืองหมายวรรคตอน การสะกดคํา มาใช้ได้อยา่งเหมาะสม 
 3. ความสําคญัของเนือ้หา  (Treatment of content) เป็นความสามารถในการคดิ
อยา่งสร้างสรรค์และมีการพฒันาความคดิ เลือกไมใ่ช้ข้อความท่ีไมเ่ก่ียวข้องได้ 
 4. ทกัษะลีลาในการเขียน  (Stylistic skills) ความสามารถในการเช่ือมโยงประโยคใน
แตล่ะยอ่หน้าได้อยา่งมีประสิทธิภาพ 
 5. ทกัษะในการเลือกข้อความท่ีเหมาะสม  (Judgment skills) เป็นความสามารถใน
การเขียนข้อความได้เหมาะสมกบัผู้อา่นและตรงตามจดุประสงค์ในการเขียนโดยทําการลําดบัและ 
จดัเรียงข้อความให้มีความสมัพนัธ์กนัอยา่งตอ่เน่ือง1   
 Jacobs et al. (1981) ในการส่ือความหมายของผู้ เขียนนัน้เป็นความสามารถท่ีมี
องค์ประกอบ  ซึง่องค์ประกอบเหลา่นีจ้ะประสานเข้าด้วยกนัทัง้หมดเพ่ือให้เป็นเรียบความท่ี
สามารถส่ือความหมายได้อยา่งชดัเจนและมีประสิทธิภาพ  ซึง่องค์ประกอบของความหมายได้
อยา่งชดัเจนและมีประสิทธิภาพ ซึง่องค์ประกอบของความสามารถในการเขียนมีดงัตอ่ไปนี ้
 1. เนือ้หา สามารถเขียนขยายความเนือ้หาได้อยา่งตอ่เน่ือง  สมเหตสุมผล  และ
เก่ียวข้องกบัเร่ืองท่ีเขียน 
 2. การเรียบเรียงความคดิ  สามารถเขียนเรียงความได้อยา่งสละสลวย  แสดงความ
คดิเห็นได้อยา่งชดัเจน มีเหตผุลสนบัสนนุ ตรงประเดน็ และมีการเช่ือมโยงความคดิอยา่งตอ่เน่ือง 
 3. การใช้ศพัท์ สามารถเลือกใช้ศพัท์ท่ีมีความหมายลกึซึง้  เหมาะสม รวมทัง้การใช้
สํานวนการเขียนท่ีเหมาะสมอีกด้วย 
 4. การใช้ไวยากรณ์ สามารถใช้รูปประโยคแบบซบัซ้อนได้ดี  มีความสอดคล้องระหวา่ง
ประธานกบักริยา  และยงัสามารถใช้กาล  รูปนามเอกพจน์  พหพูจน์ คํานําหน้านาม คําสรรพนาม
และคําบรุพบท ตลอดจนสามารถเรียงลําดบัคําในประโยคได้อยา่งถกูต้องอีกด้วย 
 

                                                 

 1 Heaton, J.B., Writing English language test, (London : Long Man Group Ltd., 1975),  
p. 135. 



 11 

 5. การใช้กลไกทางภาษา  สามารถใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน  ตวัสะกด อกัษรนํา และ
การขึน้ยอ่หน้าได้1 
 Harris ได้เสนอองค์ประกอบตา่ง ๆ ของงานเขียน ดงันี ้
 1. เนือ้หา ได้แก่ สาระหรือเนือ้หาท่ีผู้ เขียนเขียนแสดงออกมา 
 2. รูปแบบ ได้แก่ การเรียบเรียงเนือ้หาให้มีความตอ่เน่ือง 
 3. ไวยากรณ์ ได้แก่ ความสามารถในการเขียนประโยคให้ถกูต้อง 
 4. ลีลาในการเขียน  ได้แก่ การเลือกใช้ถ้อยคํา  สํานวน เพ่ือก่อให้เกิดเอกลกัษณ์ของ
ผู้ เขียน 
 5. กลไกในการเขียน  ได้แก่ การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน  การสะกดคํา การเขียนท่ี
ขึน้ต้นด้วยตวัอกัษรตวัใหญ่ เป็นต้น2 
 สรุปได้วา่ องค์ประกอบในการเขียน บทความเป็นทกัษะทางภาษาท่ีสําคญัทกัษะหนึง่
เพราะเป็นการถ่ายทอดความรู้สกึนกึคดิของผู้ เรียน  การส่ือสารกนัด้วยภาษาเขียน  ชว่ยให้ผู้ รับและ
ผู้สง่สารสามารถตดิตอ่ส่ือสารกนัได้อยา่งละเอียด  เกิดความเข้าใจท่ีถกูต้องด้วยกนัทัง้สองฝ่าย  
ทัง้นีผู้้สง่สารสามารถคดิเพ่ือให้บคุคลอ่ืนได้รับรู้  เป็นการถ่ายทอดมรดกทางสตปัิญญา  และเกิด
วฒันธรรมประเพณีอนัดีงาม  

 2.1.3 ลักษณะของการเขียนที่ดี 
  การเขียนท่ีดี คือ การเขียนท่ีสร้างงานเขียนให้มีคณุภาพ  มีคณุคา่ มีลกัษณะสําคญั  ท่ี

จะทําให้งานเขียนเป็นงานเขียนท่ีดีอยู ่6 ประการ คือ 
    1. มีความเป็นเอกภาพ  หมายถึง ความเป็นอนัหนึง่อนัเดียวกนัของเนือ้ความนัน้  ใน
การเขียนเร่ืองใดเร่ืองหนึง่  จะต้องมีใจความสําคญัและจดุมุง่หมายสําคญัเพียงอยา่งเดียว  ผู้ เขียน
จะต้องเขียนให้เป็นไปตามจดุมุง่หมายท่ีวางไว้  หากจะมีการอธิบายขยายความใด  ๆ ก็จะต้อง
เป็นไปเพ่ือขยายใจความสําคญัอยา่งเดียวนัน้ให้กระจา่งขึน้  ไมอ่ธิบายให้ออกนอกลูน่อกทางไป  
เนือ้เร่ืองท่ีเขียนสบัสนปนเป เรียกวา่ ขาดเอกภาพ 

                                                 

 
1 Jacobs, H.L.,Zinkgraf, S.A., Wormuth, D.R., Hartfield, V.F. , and Hughey, J.B.,Testing 

ESL Composition : A Practical Approch, (Massachusetts : Newbury House Publishers, 1981),                  
pp. 28-30. 
 2 บญัชา อึง๋สกลุ, การพัฒนากระบวนการเรียนรู้ภาษาอังกฤษ หลักการและการปฏิบัติ , 
(วารสารวิชาการ, 5 (7), 2545),  หน้า 52-70. 
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 2. มีสารัตถภาพ คือ การเขียนท่ีมีเนือ้หาเตม็บริบรูณ์ การเขียนใด ๆ ต้องคงเส้นคงวามี
สาระหนกัแนน่ เตม็ มีใจความสําคญั  ไมก่ลา่ววกไปวนมา  หากประสงค์จะเน้นใจความสําคญัหรือ
สาระสําคญัตรงไหน  ต้องเขียนให้มุง่ตรงไปท่ีจดุนัน้ไมอ้่อมค้อม  กลา่วคือ การใช้ภาษาตา่ง  ๆ ท่ีจะ
อธิบายขยายความใด ๆ ต้องทําเพียงเทา่ท่ีจําเป็น ไมต้่องอารัมภบทและมีข้อความประกอบยืดยาว
เกินไปนกั เชน่ เราต้องการเขียนเร่ืองเก่ียวกบัความสําคญัของพระพทุธศาสนา  ก็ให้เขียนท่ีประเดน็
สําคญันัน้เลยทีเดียววา่  ศาสนาพทุธมีความสําคญัอยา่งไร  มีรายละเอียด และมีเหตผุล ท่ีจะกลา่ว
สนบัสนนุอยา่งไร ให้เขียนอยา่งตรงไปตรงมา 
 3. มีสมัพนัธภาพ คือ การเขียนท่ีดีต้องเขียนให้มีข้อความสมัพนัธ์เก่ียวเน่ือง  เป็นเร่ือง
เดียวกนั ไมว่า่การเขียนนัน้จะเขียนก่ียอ่หน้า  แตล่ะยอ่หน้าต้องมีความเก่ียวโยง  สง่ทอดถึงกนั  
ข้อความและเนือ้เร่ืองแตล่ะตอนต้องคล้องกนัไปเหมือนลกูโซต่ามลําดบัเหตกุารณ์  ท่ีเกิดขึน้ไมใ่ช่
ขาดตอน เชน่ จะเขียนพระราชประวตัขิองพระบาทสมเดจ็พระเจ้าอยูห่วั  ภมูิพลอดลุยเดช  ก็จะต้อง
เขียนเหตกุารณ์ท่ีเกิดขึน้แก่พระองค์ ตัง้แตบ่รรพบรุุษของพระองค์  พระประสตูกิาล  ปฐมวยั มชัฌิม
วยั และปัจฉิมวยั  และหากจะกลา่วถึงการศกึษาของพระองค์  ก็จะต้องกลา่วตัง้แตท่รงเร่ิมต้น
การศกึษาเป็นลําดบัไปจนถึงทรงสําเร็จการศกึษาชัน้สงูสดุ  และกลา่วถึงพระราชกรณียกิจท่ีสําคญั
ของพระองค์ตามลําดบั ไมส่บัสน 
 4. มีความกระจา่งแจ้ง  คือ การเขียนท่ีต้องใช้ความกระจา่งชดัเจนไมค่ลมุเครือ  ก่อ
ความสงสยัให้แก่ผู้อา่น หากมีข้อความใดท่ีจะให้ผู้อา่นอาจเกิดข้อสงสยัต้องอธิบายขยายความให้
ชดัเจน หากมีคําจํากดัความก็ต้องจํากดัความให้กระชบัรัดกมุ  และมีความหมายตรงประเดน็มาก
ท่ีสดุ ควรคํานงึถึงอยูเ่สมอวา่การเขียนนัน้เพ่ือสง่สารไปยงัผู้ อ่ืน  ต้องคํานงึถึงผู้อา่นท่ีมีความรู้
ระดบักลางให้มากท่ีสดุ  อยา่คดิวา่ผู้อา่นทกุคนจะมีความรู้สงู  หรือมุง่จะเขียนให้ผู้ มีความรู้อา่น
เทา่นัน้ การเขียนท่ีดีต้องเป็นท่ีเข้าใจของผู้อา่นโดยทัว่ไป 
 5. มีแง่มมุท่ีคงท่ี  คือ การแสดงแง่คดิในการเขียนซึง่ผู้แตง่จะเสนอแนวคดิสําคญั  ของ
ตนไว้ในงานเขียน พงึรักษาแง่มมุให้คงท่ีไมเ่ปล่ียนเสนอแนวคดิแปลกใหมใ่นงานเขียนชิน้เดียว  เชน่ 
การเขียนเพ่ือเสนอปัญหา  เร่ืองท่ีจะเขียนนัน้จะต้องกําหนดให้แนน่อนวา่  เราจะมอง ในจดุแนวคดิ
หรือแง่มมุ ในยอ่หน้าตอ่ไปก็จะต้องกลา่วไว้อยา่งชดัเจน  กลา่วคือ เขียนถึงมมุเดมิ  จนกระทัง่หมด
ข้อสงสยัแล้ว จงึจะเปล่ียนไปมองมมุอ่ืน 
 6. มีความนา่สนใจตดิตาม  คือ การเขียนไมว่า่จะเป็นร้อยแก้วหรือร้อยกรอง  หากขาด
ความนา่สนใจเสียแล้ว  ก็จะทําให้ผู้อา่นเบื่อหนา่ยไมอ่ยากตดิตามข้อเขียนอีกตอ่ไป  การเขียนท่ี
ชวนสนใจตดิตามนัน้  ต้องมีกลวิธีเร้าใจผู้อา่นให้ตดิตามตัง้แตต้่น  และเม่ืออา่นจบแล้วก็ชวนให้
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ผู้อา่นคดิวิพากษ์วิจารณ์งานเขียนของตน  และใคร่จะได้อา่นงานเขียนของผู้แตง่  คนเดียวกนันีอี้ก  
ในงานเขียนชิน้อ่ืน ๆ หรือเร่ืองอ่ืน ๆ 1 
 วิจิตร แสงพลสิทธ์ และคณะ ได้กลา่วลกัษณะของงานเขียนท่ีดีวา่  งานชิน้ใด จะ
ได้รับการยอมรับจากผู้อา่นวา่เป็นงานท่ีดีได้นัน้ ยอ่มต้องเข้าเกณฑ์ท่ีสําคญั 7 ประการ คือ 
 1) ภาษาดี หมายถึง การใช้ภาษาอยา่งประณีต มีประสิทธิภาพ 
 2)  มีแง่งาม  หมายถึง  งานเขียนชิน้นัน้  ควรมีจดุเดน่ในด้านใดด้านหนึง่  ท่ีเร้า
ความรู้สกึของผู้อา่นให้ตดิตามอา่น 
 3) ความเท่ียงธรรม หมายถึง งานเขียนท่ีปราศจากอคตใิด  ๆ โดยมุง่เอาคณุธรรมและ
ความถกูต้องเป็นท่ีตัง้ 
 4) มุง่สําคญั หมายถึง งานเขียนนัน้จะต้องมีจดุมุง่หมายท่ีสําคญัอยา่งใดอยา่ง หนึง่
มิใชเ่ขียนไปโดยปราศจากเป้าหมายท่ีเดน่ชดั 
 5) สรรค์จําเป็น หมายถึง งานเขียนท่ีผู้อา่นเกิดความรู้สกึวา่ตนเองจําเป็นท่ีจะต้องอา่น  
เพราะผู้ เขียนเลือกนําเอาสิ่งจําเป็นมาเสนอ  หากไมอ่า่นแล้วจะเกิดความรู้สกึวา่ขาดไป  อยา่งนา่
เสียดาย 
 6) เดน่เนือ้หา หมายถึง ประโยชน์ท่ีผู้อา่นจะได้รับจากงานเขียนชิน้นัน้  ๆ ในทางใด
ทางหนึง่ หรือหลาย ๆ ทาง คุ้มกบัท่ีหามาอา่น 
 7) สงูคา่นิยม หมายถึง งานเขียนท่ีแสดงให้เห็นถึงความมีจิตใจสงู  มีแง่มมุท่ีคงท่ี  ไม่
กลบัไปกลบัมา มีรสนิยมและคา่นิยม ท่ีถกูต้องสอดคล้องตามทํานองคลองธรรม 2 
 วรรณ  แก้วแพรก กลา่วถึง ลกัษณะของการเขียนท่ีดี3 มีดงันี ้
 1. มีรูปแบบดี 
 2. มีโครงเร่ืองดี 
 3. มีถ้อยคําภาษาดี 
 4. มีเนือ้หาดี 

                                                 

 1 สมพร มนัตะสตูร แพง่พิพฒัน์, การเขียนเพื่อการสื่อสาร, (กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์            
โอเดียนสโตร์, 2540), หน้า 11. 

 2 วิจิตร แสงพลสทิธ์ิ และคณะ, การใช้ภาษา (ไทย101),  (กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์                 
โอเดียนสโตร์, 2522), หน้า 271. 
 3 วรรณ แก้วแพรก, คู่มือการสอนเขียนชัน้ประถมศึกษา, (กรุงเทพมหานคร : โอเดียนสโตร์, 
2526), หน้า 221. 
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 5. มีความคดิดี 
 สรุปได้วา่ การเขียนท่ีดี  ใน ต้องเน้นการเขียนท่ีเก่ียวข้องกบัสิ่งท่ีอยูร่อบ  ๆ ตวัผู้ เรียน 
หรือในสิ่งท่ีผู้ เรียนมีโอกาสพบเห็นในชีวิตประจําวนั  ทัง้นีใ้นการพฒันาการเขียนของให้ผู้ เรียนมี
ความกล้าในการถ่ายทอดความคดิ  โดยไมรู้่สกึกลวัท่ีจะเขียนผิดพลาด  ในด้านการสะกดคําและ
ไวยากรณ์ 

 2.1.4 ประเภทการเขียน/รูปแบบการเขียน 
 การเขียนใด ๆ สิ่งจําเป็นเบือ้งต้นท่ีผู้ เขียนจะต้องกําหนดก่อนอ่ืนใด  คือ รูปแบบการ
เขียนท่ีจะเลือกใช้การกําหนดรูปแบบการเขียนขึน้อยูก่บัประเภทของงานเขียน  เชน่ การเขียน
บทความทางวิชาการ รูปแบบการเขียนก็จะแตกตา่งไป 
 ประสิทธ์ิ กาพย์กลอน ได้จําแนกรูปแบบการเขียนออกเป็น 2 รูปแบบ 1 คือ 
 ก) การเขียนที่เป็นแบบแผน 
 การเขียนท่ีต้องมีข้อกําหนด  มีระเบียบกฎเกณฑ์  การใช้ภาษาต้องใช้ภาษามาตรฐาน
ได้แก่ 
 (1) เขียนเรียงความ  เป็นความเรียงชนิดหนึง่ท่ีประกอบด้วยทัง้ศาสตร์และศลิป์  
คือ เป็นงานเขียนท่ีมีรูปแบบอยา่งมีแบบแผน และผู้ เขียนจะต้องมีความเฉพาะตวัในการเขียน  ท่ีจะ
ทําให้ผู้อา่นมีความสนใจอา่นและตดิตามเร่ืองจนกระทัง่จบ 
  (2)  การเขียนบทความ  บทความเป็นความเรียงชนิดหนึง่  ท่ีเขียนขึน้โดยมี
หลกัฐานข้อเท็จจริง  บทความมีลกัษณะบางอยา่งท่ีคล้ายกนั  และแตกตา่งกนักบัเรียงความ  
ลกัษณะท่ีคล้ายกนักบัเรียงความ  คือ มีคํานํา เนือ้เร่ือง และสรุป สว่นลกัษณะท่ีแตกตา่งกนักบั
เรียงความ ตรงท่ีเรียงความนัน้มุง่เขียนแสดงความรู้  ความคดิ เก่ียวกบัเร่ืองนัน้  ๆ เพียงอยา่งเดียว  
แตบ่ทความนัน้เขียนขึน้เพ่ือเสนอข้อคดิเห็นเก่ียวกบัเร่ืองหรือเหตกุารณ์ตา่ง  ๆ ท่ีเกิดขึน้ เร่ืองท่ีจะ
เขียนเป็นบทความจงึต้องเป็นเร่ืองท่ีคนกําลงัสนใจ  ทนัตอ่เหตกุารณ์  มีสาระแทรกทรรศนะท่ีชวน
คดิชวนอา่น 

 (3) การเขียนรายงานทางวิชาการ  / การทําบนัทกึทางวิชาการ  คือ การเขียนเสนอ
ผลงานอนัได้มาจากการศกึษาค้นคว้าพิเศษนอกเหนือไปจากเร่ืองท่ีได้ศกึษาในชัน้เรียน  ทัง้นีเ้พ่ือ
เป็นการสง่เสริมให้ผู้ เรียนรู้จกัแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง 

                                                 

 1 ประสทิธ์ิ กาพย์กลอน, การเขียนภาคปฏิบัติ, (กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์ไทยวฒันาพานิช , 
2518),  หน้า 178. 
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 (4) การทํารายงานการประชมุ  คือ การบนัทกึความคดิเห็นของผู้มาประชมุ  
ผู้ เข้าร่วมประชมุและมตขิองท่ีประชมุไว้เป็นหลกัฐาน 
 (5) การเขียนจดหมาย การเขียนจดหมายเพ่ือตดิตอ่ส่ือสารกนัมีอยู่  3 ประเภท คือ 
จดหมายสว่นตวั จดหมายธุรกิจ และจดหมายราชการ 1 
 (6) การเขียนยอ่ความ  คือ การเก็บความในบทความหรือเรียงความมาเรียบเรียง
ใหมใ่ห้กะทดัรัดได้เนือ้หาทัง้หมด  แตค่วามหมายของเร่ืองไมผ่ิดจากเดมิ  โดยก่อนท่ีจะยอ่ความ
จะต้องอา่นเร่ืองท่ีจะยอ่ให้ละเอียด และจบัประเดน็ของเร่ืองให้ได้เสียก่อน 2 
 ข) การเขียนที่ไม่เป็นแบบแผน 
 การเขียนท่ีไมจํ่ากดัข้อความหรือระเบียบกฎเกณฑ์แนน่อน  การใช้ภาษาท่ีเขียนอาจใช้
ภาษามาตรฐาน ภาษากึ่งมาตรฐานหรือภาษาพดูได้ การเขียนท่ีไมเ่ป็นแบบแผน ได้แก่ 
 (1) การแนะนําหนงัสือ บางทีก็เรียกวา่การพินิจหนงัสือ  มีลกัษณะเป็นการวิจารณ์
หนงัสืออยา่งง่าย ๆ ระดบัหนึง่ท่ีไมค่อ่ยมีความซบัซ้อนทางหลกัวิชาการมากนกั  การวิจารณ์ระดบันี  ้
เป็นการรายงานตอ่ผู้อา่นวา่  หนงัสือเลม่นีมี้เนือ้เร่ืองวา่อยา่งไร  มีประโยชน์แก่ผู้อา่น  อยา่งไร ผู้
แนะนํามีความคดิเห็นอยา่งไร ชอบหรือไมด้่วยเหตผุลอยา่งไร 
 (2) การวิเคราะห์วรรณกรรม  เป็นการอธิบายลกัษณะการเขียน  และการวินิจฉยั  
คณุคา่ของงานเขียน  ให้คําตดัสินสิ่งท่ีเป็นศลิปกรรมหรือวรรณกรรม  โดยผู้ มีความรู้ควรเช่ือถือ  ได้
วา่มีคา่ความงาม ความไพเราะดีอยา่งไร  หรือมีข้อขาดตกบกพร่องอยา่งไรบ้าง  ตชิม มกัใช้ เตม็คํา
วา่ วิพากษ์วิจารณ์ 
   (3) การเขียนเร่ืองสัน้ เป็นรูปแบบของงานเขียนบนัเทิงคดีประเภทเร่ืองเลา่ท่ีใช้คํา
น้อย แตดํ่าเนินเร่ืองรวดเร็ว มีจดุมุง่หมายหลกัหรือแก่นเร่ืองเพียงอยา่งเดียว นิยมให้มีตวัละครน้อย  
ใช้ฉากและเวลาจํากดั 
    (4) การเขียนบทละครพดู  ท่ีจริงแล้วลกัษณะเนือ้เร่ืองของบทละครก็เหมือนกบั
เร่ืองสัน้ หรือนวนิยาย ตา่งกนัท่ีรูปแบบของการเขียนเทา่นัน้  บทละครอาจมีลกัษณะเป็นองค์เดียว  
หรือเป็นเร่ืองยาวองค์หลายฉากก็ได้ สดุแท้แตผู่้ เขียนจะให้เร่ืองดําเนินไปสัน้หรือยาวแคไ่หน 
 

                                                 

 1 สนิท ตัง้ทวี, การใช้ภาษาเชิงปฏิบัติ , พิมพ์ครัง้ที่  2, (กรุงเทพมหานคร  : สาํนกัพิมพ์โอเดียน  
สโตร์, 2538), หน้า 130 - 206. 

 2 เอกฉทั จารุเมธีชน,  การใช้ภาษาไทย , (กรุงเทพมหานคร  : สาํนกัพิมพ์โอเดียนสโตร์ , 2528), 
หน้า 124. 
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   (5) การเขียนสารคดี  สารคดีกบับทความมีลกัษณะเหมือนกนัมาก  แตมี่ลกัษณะ
แตกตา่งกนัอยูบ้่างท่ีวา่  สารคดีนัน้นอกจากจะอาศยัความรู้เป็นหลกัแล้ว  ยงัต้องให้ความ
เพลิดเพลิน แก่ผู้อา่นไปพร้อม ๆ กนั 1 
   (6) การจดคําบรรยาย  เป็นการจดบนัทกึข้อความท่ีได้ยินได้ฟังมา  การจดคํา
บรรยายท่ีใช้ในการเรียนการสอนท่ีสําคญั คือ การจดคําบรรยายของครู อาจารย์ บนัทกึในสมดุเพ่ือ
นํามา ทบทวนไว้สําหรับสอบ2 

 2.1.5  แหล่งข้อมูลในการเขียน 
 แหลง่ข้อมลูการเขียน  เป็นสิ่งจําเป็นสําหรับการเขียนทกุรูปแบบ  ซึง่ต้องอาศยัข้อมลู

ประกอบการเขียนเพ่ือให้งานเขียนมีความสมบรูณ์  มีหลกัฐานนา่เช่ือถือ  มีความแปลก ความใหม่ 
ไมจํ่าเจ นา่ตดิตาม แหลง่ข้อมลูท่ีใช้ในการเขียนนัน้ยอ่มขึน้อยูก่บัรูปแบบของการเขียน  ถ้าเป็นการ
เขียนตําราหรือบทความทางวิชาการแล้ว แหลง่ข้อมลูจะมาจากการศกึษาค้นคว้าด้วยการอา่นจาก
ตําราเอกสารท่ีเก่ียวข้อง  แตถ้่าเป็นการเขียน นวนิยาย  หรือบนัเทิงคดี  อาจนําข้อมลูมาจาก
จินตนาการ แนวคดิหรือประสบการณ์  การสงัเกต เป็นต้น ฮาร์มอนและดกิคนิสนั  กลา่วไว้วา่  การ
ได้มาซึง่ความรู้ท่ีแปลกใหม่ ได้มาจากแหลง่ตา่ง ๆ ดงัตอ่ไปนี ้

 1. การอา่น เป็นวิธีหนึง่ท่ีจะให้ได้มาซึง่ข้อมลูในการเขียน  แหลง่ข้อมลูนีน้บัวา่เป็น
แหลง่ข้อมลูท่ีหาได้สะดวก  รวดเร็ว ประหยดั และได้ผลคุ้มคา่กวา่แหลง่ข้อมลูอ่ืน  ทัง้นีเ้พราะ การ
อา่นนัน้เป็นแหลง่ข้อมลูท่ีได้รวบรวมไว้เป็นหมวดหมูอ่ยูแ่ล้ว  ผู้ เขียนเพียงแตค้่นหามาศกึษา
เปรียบเทียบเลือกเฟ้นเอาเฉพาะข้อมลูท่ีต้องการ  จงึอาจจะรวบรวมข้อมลูการเขียนจากตํารา  และ
เอกสารท่ีเก่ียวข้องหลาย ๆ แหลง่ในเวลาเดียวกนัหรือเวลาใกล้เคียงกนัได้เทา่ท่ีต้องการ  ซึง่ถ้าจะใช้
วิธีการรวบรวมข้อมลูการเขียนด้วยวิธีการอ่ืน  เชน่ การสงัเกต การฟัง และการถาม มิอาจจะทําได้  
อีกประการหนึง่แหลง่ข้อมลูจากการอา่นอาจเป็นผลมาจากการสะสมความรู้  ความคดิ จากการ
อา่นมาสม่ําเสมอ  เป็นระยะเวลาอนัยาวนาน  ผู้ ท่ีอา่นมากยอ่มมีความรู้สะสมไว้มาก  การสะสม
ความรู้จากการอา่น อาจจะได้มาจากการอา่นด้วยจดุมุง่หมายท่ีแตกตา่งกนั  เชน่ การอา่นเพ่ือการ
ค้นคว้าหาความรู้ ความเข้าใจ ความเพลิดเพลินบนัเทิงใจ 
 2. การสงัเกต การเขียนบางลกัษณะได้มาจากการสงัเกต  นกัเขียนบางคน ชอบการ
ทอ่งเท่ียวไปในท่ีตา่ง  ๆ เม่ือกลบัมาก็มีผลงานการเขียนออกสูส่ายตาผู้อา่นเป็นอนัมาก ข้อมลูท่ีได้
จากการเขียนเหลา่นีเ้ป็นผลงานจากการรับประสบการณ์ด้วยการสงัเกตสิ่งท่ีได้พบเห็น  ทัง้นีเ้พราะ
                                                 

 1 อ้างแล้ว, สนิท ตัง้ทวี, การใช้ภาษาเชิงปฏิบัติ, หน้า 207 - 250. 
 2 อ้างแล้ว, เอกฉทั จารุเมธีชน, การใช้ภาษาไทย, หน้า 153. 
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การสงัเกตเป็นสิ่งท่ีชว่ยให้ผู้ เขียนมีความคดิแตกฉาน มีสิ่งใหม่ ๆ มาเสนอผู้อา่น  ผู้ เขียนจะต้องเป็น
คนชา่งสงัเกต มีสายตาแหลมคม  มีความละเอียดลกึซึง้ในการสงัเกตสิ่งตา่ง  ๆ ก็จะได้ข้อมลูไปใช้
ในการเขียน 
 3. การฟัง เป็นแหลง่ข้อมลูการเขียนท่ีต้องการเก็บสะสมความรู้  ความเข้าใจจากการ
ฟังแล้วนํามาบนัทกึเป็นเร่ืองราว  ข้อเขียน ให้ผู้อา่นซึง่ไมไ่ด้อยูเ่ป็นผู้ ฟังด้วยได้ทราบ  การเขียนจาก
การฟังนัน้จะเป็นข้อเขียนท่ีดี  ถ้าผู้ เขียนฟังมาจากหลายแหลง่ท่ีเช่ือถือได้  ทัง้นีเ้พราะการฟังจากผู้
พดูนัน้บางคนอาจพดูอยา่งเล่ือนลอยขาดหลกัฐานยืนยนั  การฟังควรฟังในสิ่งท่ีเป็นสาระฟังเพ่ือให้
ได้ข้อมลูท่ีเช่ือถือได้ 
 4. การถาม เป็นลกัษณะการเก็บรวบรวมข้อมลูตามเป้าหมาย  โดยท่ีผู้ เขียนจะต้อง
กําหนดเป้าหมายเอาไว้ลว่งหน้าวา่ต้องการจะทราบเร่ืองอะไร  ในแง่ไหน ก็จะตัง้ประเดน็คําถาม
ตามท่ีต้องการ การตัง้คําถามอาจใช้สําหรับการเก็บข้อมลูท่ีเป็นข้อสงสยั เพ่ือเป็นการตรวจสอบ 
ความถกูต้องของข้อมลู และเพ่ือเป็นการขยายรายละเอียดของข้อมลูอีกด้วย 1 

    2.1.6  การวางโครงเร่ือง 
 การวางโครงเร่ืองเป็นสิ่งจําเป็นอยา่งหนึง่  ท่ีจะขาดเสียมิได้ในการเขียนผลิตงานเขียน  
เพราะโครงเร่ืองจะชว่ยให้การเรียบเรียงเร่ืองราวดําเนินไปตามลําดบั  ทําให้การเขียนบรรลผุล  สม
ความมุง่หมาย คือ ได้กลา่วถึงปัญหาและเร่ืองราวตา่ง  ๆ อยา่งครอบคลมุและครบถ้วน  ตามท่ีควร
จะเป็น การวางโครงเร่ืองมีความสําคญั คือ 
   1. เป็นตวักําหนดทิศทางในการเขียนทําให้งานเขียนมีเป้าหมายและขอบขา่ยสมบรูณ์
ชดัเจน ไมต่กประเดน็สําคญั และไมอ่อกนอกประเดน็ท่ีกําหนด 
 2. ชว่ยให้งานเขียนมีเอกภาพ สมัพนัธภาพ และสารัตถภาพ อนัจะชว่ยสง่ผลให้ โครง 
เร่ืองมีสดัสว่นท่ีสวยงามและเหมาะสม 
 3. ชว่ยให้ผู้ เขียนพิจารณาให้รายละเอียดของเนือ้หา  และสามารถกําหนดกลวิธี  ใน
การนําเสนอเนือ้หาในแตล่ะประเดน็ได้อยา่งเหมาะสม 2 
 โครงเร่ืองจงึเปรียบเสมือนแบบแปลนสําหรับผู้ก่อสร้าง  ซึง่จะใช้เป็นบรรทดัฐาน  ใน
การก่อสร้างงานแตล่ะชิน้แตล่ะอยา่งขึน้มา  ต้องแก้ไขพิจารณาดตูัง้แตย่งัไมเ่ร่ิมก่อสร้าง  สว่นใดจะ

                                                 

 1 สมพร มนัตะสตูร แพง่พิพฒัน์,  การเขียนเพื่อการสื่อสาร ,  (กรุงเทพมหานคร  : สาํนกัพิมพ์                
โอเดียนสโตร์,  2540),  หน้า 6. 

 2 ปรีชา ทิชินพงศ์, การเขียนผลงานทางวิชาการ, ( กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์โอเดียนสโตร์ , 
2535), หน้า  27. 
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ตดั เตมิ เสริมแตง่ ก็ดจูากแบบแปลนท่ียงัไมไ่ด้ลงมือก่อสร้าง  การท่ีนายชา่งขาดแปลนแล้วเกิด
ความขดัข้องในการก่อสร้างฉนัใด ผู้ เขียนจะเกิดความขดัข้องในการเขียนฉนันัน้ 1 
  นอกจากโครงเร่ืองจะมีประโยชน์ในด้านการเขียน  คือ ชว่ยให้เขียนง่าย  มีระบบระเบียบ 
ครอบคลมุ และเนือ้หาครบถ้วนแล้ว  ยงัมีประโยชน์ในด้านการอา่นด้วย  ทัง้นี ้“เพราะวา่ การเขียน
คือภาษาท่ีแสดงออกให้ผู้อา่นเข้าใจ ถ้าผู้ เขียนใช้โครงเร่ืองจดัระเบียบความคดิ  แยกแยะเนือ้เร่ืองท่ี
เขียนได้ชดัเจน  ผู้อา่นก็สามารถวิเคราะห์แยกแยะหวัข้อได้กระจา่งและเข้าใจความสําคญัได้
ถกูต้อง”2  
 การวางโครงเร่ืองมีหลกัเกณฑ์สําคญั  ๆ ดงันี ้
 1) การเกร่ินน า 
 คํานําเป็นสว่นท่ีเรียกให้ผู้อา่นทราบวา่  เขากําลงัจะอา่นอะไร  คํานําท่ีดีจะทําให้ผู้อา่น
ต้องการอา่นเนือ้เร่ืองตอ่ไป  แตถ้่าคํานําไมดี่ผู้อา่นอาจหมดกําลงัใจในการท่ีจะอา่น  คํานําจงึเป็น
จดุสําคญัเร่ิมแรกท่ีจะทําให้งานเขียนประสบความสําเร็จ  การเขียนคํานําอาจจดัในรูปตา่ง  ๆ 
แล้วแตเ่ร่ืองท่ีจะเขียน แตส่ิ่งท่ีสําคญัจะต้องจงูใจผู้อา่น มีลกัษณะดงันี ้
 (ก) บอกประเดน็สําคญัของเร่ือง 
 (ข) นา่สนใจ ดงึดดูให้ผู้อา่นอยากทราบถึงเนือ้หาสาระโดยละเอียด  การขึน้บทนํา
แบบแปลกใหมจ่ะนา่สนใจกวา่การขึน้บทนําแบบพืน้  ๆ ท่ีอา่นแคป่ระโยคแรกก็เดาได้แล้ววา่  ตอ่ไป
จะเขียนอยา่งไร เชน่ การขึน้บทนําโดยใช้วิธีอธิบายช่ือเร่ือง 
 (ค) ทําให้ผู้อา่นเกิดความศรัทธาในความรู้  และความสามารถของผู้ เขียน  ดงันัน้
บทนําจงึต้องแสดงความตัง้ใจเขียน  และประสบการณ์อนักว้างขวางลกึซึง้ในเร่ืองนัน้ของผู้ เขียน
ดงันัน้ รูปแบบการขึน้ต้นท่ีดีสามารถเลือกใช้ได้ตามลกัษณะของเนือ้เร่ือง ซึง่พอสรุปได้ ดงันี ้

  1. นําด้วยเหตกุารณ์สําคญัท่ีมีความสอดคล้องกบัเนือ้เร่ือง  ซึง่เหตกุารณ์ท่ีวา่นี ้ 
ต้องเกิดขึน้จริง และกําลงัเป็นท่ีนา่สนใจของคนทัว่ไป การนําแบบนีจ้ะทําให้ผู้อา่นเกิดความศรัทธา  
เพราะเป็นการแสดงให้เห็นวา่ ผู้ เขียนมีความต่ืนตวัตอ่สิ่งตา่ง ๆ ตลอดเวลา 

  2. นําด้วยวาทะ  คําคม หรือข้อเขียนของบคุคลสําคญั  ท่ีอาจสอดคล้องหรือ
ขดัแย้งกบัเนือ้เร่ืองก็ได้ 

                                                 

 1 ฉตัรชยั ศกุระกาญจน์ , การใช้ภาษาไทย  การเขียนเรียงความ , (นครศรีธรรมราช  : วิทยาลยั
ครูนครศรีธรรมราช,  2517), หน้า 69. (อดัสาํเนา)  

 2 อ้างแล้ว, ประสทิธ์ิ กาพย์กลอน, การเขียนภาคปฏิบัติ, หน้า 116. 
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  3. นําด้วยคําถาม  เพ่ือยัว่ยใุห้ผู้อา่นคดิหาคําตอบ  ทดสอบความสามารถของ
ตนเอง การนําแบบนีจ้ะทําให้ผู้อา่นสนใจอยากรู้วา่  คําตอบในเนือ้เร่ืองนัน้ตรงกบัความคดิของตน
หรือไม ่

  4. นําด้วยการให้คําจํากดัความ  คือ การอธิบายให้เข้าใจความหมายของช่ือเร่ือง  
เสียก่อน แตก่ารนําแบบนีเ้ป็นวิธีท่ีนิยมใช้กนัมาก จงึไมมี่ความแปลกใหมน่า่สนใจ  ดงันัน้ จงึควรใช้ 
ตอ่เม่ือมีเหตจํุาเป็น 4 ประการ คือ 
  1) ช่ือเร่ืองนัน้กินความกว้างมาก  จําเป็นต้องกําหนดแนวทางใหม่  โดยนิยาม
ความหมายให้แคบลงเพียงเฉพาะด้าน 
  2) ช่ือเร่ืองมีถ้อยคําหรือศพัท์ท่ีคนสว่นมากยงัไมเ่ข้าใจ  จงึต้องให้คําจํากดั
ความเพ่ือให้คนเข้าใจตรงกนั 
    3) ช่ือเร่ืองมีความหมายได้หลายทางมีผู้ เข้าใจแตกตา่งกนัอยู่  จงึต้องจํากดั
ความให้ชดัเจน 
    4) ผู้ เขียนมีเจตนาจะให้คําจํากดัความแปลกใหม่  เพ่ือประโยชน์ในการจงูใจ
ผู้อา่นให้รู้สกึขดัแย้งไมคุ่้นเคยและเกิดความสนใจ 

 5. นําด้วยการบอกเจตนา  หรือวตัถปุระสงค์ในการเขียน  วิธีนีใ้ช้ได้ดีกบั
วตัถปุระสงค์ท่ีเป็นประโยชน์ตอ่ผู้อา่นโดยตรง 

  6. นําด้วยข้อมลู  สถิติ ข้อเท็จจริง  สิ่งเหลา่นีจ้ะกระตุ้นให้ผู้อา่นต่ืนตวั  เห็น
ความสําคญัของเร่ืองนัน้ได้เป็นอยา่งดี 

 7. นําด้วยการกลา่วถึงบคุคลท่ีต้องเขียนถึง  โดยการดงึเอาลกัษณะเดน่หรือสิ่งท่ี
สร้างช่ือเสียงกบัคนผู้นัน้มาบอกกลา่วก่อน เพ่ือให้ผู้อา่นเกิดความสนใจ 

 8. นําด้วยการมุง่ตรงสูเ่ร่ือง  เร่ิมด้วยข้อความท่ีกลา่วแบบกว้าง  ๆ แล้วคอ่ย
เช่ือมโยงไปสูป่ระเดน็ท่ีเราต้องการเขียน  วิธีนีเ้หมาะกบัเร่ืองท่ีผู้อา่นมีความคุ้นเคยอยูแ่ล้ว
พอสมควร 

 9. นําด้วยการเลา่เร่ือง  หรือเลา่ถึงความเป็นมาพืน้ฐานของเร่ือง  เพ่ือทําให้ผู้อา่น
เกิดความคุ้นเคยกบัเร่ืองมากขึน้  และยงัสามารถชกัชวนให้ผู้อา่นตดิตามเร่ืองตอ่ไปได้อยา่งดีอีก
ด้วย ถ้าความเป็นมานัน้ไมธ่รรมดา 
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 ข้อควรจํา  อยา่เขียนบทนําท่ีไมส่อดคล้องไมส่มัพนัธ์กบัเนือ้เร่ืองและบทสรุป  เพราะจะ
ทําให้ผู้อา่นจบัสาระสําคญัไมไ่ด้ และเกิดความสบัสน นอกจากนีก้ารเขียนบทนํายาวเกินไป  หรือใช้
ข้อความท่ีซํา้ซากก็อาจทําให้ผู้อา่นรู้สกึเบื่อตัง้แตบ่ทนําจนไมอ่า่นเนือ้เร่ืองเลยก็ได้ 1 
 แนวคดิเก่ียวกบัการเกร่ินนําหรือรูปแบบการขึน้ต้นท่ีดี จะได้นํามาพิจารณาถึงการ
เขียนเกร่ินนําบทความทางพระพทุธศาสนา   เพ่ือเป็นประโยชน์ตอ่พระนิสิตชัน้ปีท่ี 4 คณะมนษุย์
ศาสตร์ มหาวิทยาลยัมหาจฬุาลงกรณราชวิทยาลยั โดยวิธีการเขียนบทความ  จะได้นําแนวคดิ
เหลา่นัน้ มาใช้เป็นแบบอยา่งในการเขียนบทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ  ตามรูปแบบ
ท่ีตนเห็นวา่เหมาะสมกบัการเขียนในเร่ืองนัน้ ๆ ตอ่ไป 
   2) การด าเนินเร่ือง 

 เนือ้เร่ืองเป็นสว่นท่ีสําคญัท่ีสดุ  ในการเขียนทกุครัง้จะต้องกําหนดวา่เนือ้เร่ือง  ท่ีจะ
เขียนนัน้จะให้อะไรกบัผู้อา่นบ้าง  มีความรู้ดีพอท่ีจะเขียนหรือยงั  ผู้อา่นควรได้ผลคุ้มคา่  กบัการ 
อา่น สิ่งท่ีสําคญัท่ีผู้ เขียนจะต้องเขียนให้สมเหตสุมผล  มีข้อเท็จจริง  การเขียนเนือ้เร่ือง  จะจดัให้มีก่ี
ยอ่หน้าก็ได้ตามความเหมาะสม  ข้อสําคญัจะต้องให้เนือ้เร่ืองเก่ียวเน่ืองกนัเป็นลกูโซเ่พ่ือเช่ือมโยง
ความ ให้ผู้อา่นตดิตามเร่ืองโดยตลอดเนือ้เร่ือง หรือเนือ้หา ควรมีลกัษณะ ดงันี ้
 1. สิ่งท่ีเขียนไปนัน้ตรงตามวตัถปุระสงค์หรือไม่ 
 2. มีสาระสําคญัครบถ้วนหรือไม่ อยา่ละข้อมลูท่ีสําคญัทิง้ไปเพราะคดิวา่ผู้อา่นรู้แล้ว 
 3. รายละเอียดท่ีนํามาเสริมหวัข้อประเดน็สําคญัเหมาะสม  มีสอดคล้องกนัหรือเปลา่  
มากเกินความจําเป็นไปหรือเปลา่ 
 4. เนือ้เร่ืองมีความสมัพนัธ์ตอ่เน่ือง สมเหตสุมผลหรือไม่ 
 5. ความยาวของยอ่หน้าเหมาะสมหรือไม่ 
 6. ขัน้ตอนการนําเสนอ นา่สนใจหรือไม่ 
 7. ข้อมลูท่ีเป็นข้อเท็จจริง ตวัเลขถกูต้องหรือเปลา่ 

 8. ข้อมลูนัน้มีความทนัสมยัหรือไม ่2 
 3) การสรุปเร่ือง 
 สรุปเป็นการชว่ยกระชบังานเขียนทัง้หมดวา่ต้องการกลา่วถึงอะไร  อาจฝากข้อคดิหรือ 

                                                 

 1 ยดุา รักไทย, เบญจมาศ  อํ่าพนัธุ์ , คนฉลาดเขียน , พิมพ์ครัง้ที่  2, (กรุงเทพมหานคร  :                      
บริษัท เอ็กซเปอร์เน็ท จํากดั,  2542), หน้า  30. 

 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 53. 
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สร้างความประทบัใจให้กบัผู้อา่น การสรุปต้องให้กลมกลืนกบัคํานําและเนือ้เร่ืองทัง้หมด  จงึจะเป็น
การสรุปท่ีดี บทสรุปไมใ่ชเ่ร่ืองยอ่  แตเ่ป็นสว่นหนึง่ของการเขียนเพ่ือปิดเร่ือง  เพ่ือชว่ยยํา้ ให้ผู้อา่น
ทราบวา่ งานเขียนท่ีอา่นมาแล้ว  มีวตัถปุระสงค์อะไร  มีข้อคดิหรือความรู้อะไรบ้าง  บทสรุปท่ีดี ควร
มีลกัษณะดงันี ้

 1. ชว่ยยํา้เจตนาของผู้ เขียนให้ชดัเจนขึน้ 
 2. สอดคล้องกบัเนือ้เร่ืองและประเดน็หลกัของเร่ือง 
 3. ชว่ยให้ผู้อา่นทราบถึง  สาระสําคญัท่ีแฝงอยูใ่นเนือ้เร่ืองซึง่ผู้อา่นอาจจะจบัใจความ

ไมไ่ด้ เพราะสํานวนการเขียนมีความซบัซ้อน 
   4. ใช้ถ้อยคําท่ีรวบรัด  ชดัเจน และนา่ประทบัใจ  เพ่ือให้ผู้อา่นจดจําหรือนําไปคดิ  และ
นําไปปฏิบตัติอ่ 
 ข้อควรจ าส าหรับวิธีการเขียนบทสรุปต่าง ๆ มีดังนี ้

 1. สรุปด้วยภาษิตหรือคําคม  จะชว่ยทําให้ผู้อา่นจําได้ง่ายและจําได้นาน  แตถ้่า นํา
เร่ืองด้วยภาษิตหรือคําคมแล้ว  ก็ไมค่วรสรุปในแบบเดียวกนัอีก  เพราะมนัจะเป็นการซํา้ซากจําเจ  
และข้อความท่ียกมานัน้ก็ควรพอเหมาะกบัเนือ้เร่ือง 

 2. สรุปด้วยความคดิเห็นของผู้ เขียน  ซึง่อาจจะเห็นด้วย  ขดัแย้ง เสนอแนะ ชกัชวน 
หรืออะไรก็ได้ทัง้นัน้ 

 3. สรุปด้วยคําถาม ท่ีชวนให้ผู้อา่นคดิหาคําตอบตอ่ไป 
 4. สรุปด้วยการให้กําลงัใจแก่ผู้อา่น 
 5. สรุปด้วยการทิง้ท้าย ใช้คําคมหรือประโยคท่ีมีความหมายลกึซึง้  แฝงไว้ด้วยแง่คดิ1 
 ศลิปะในการสรุปเร่ืองตอนจบ  เป็นกลวิธีเขียนท่ีสามารถสร้างความประทบัใจ  ให้แก่

ผู้อา่นได้เป็นอยา่งดี  เพราะถ้าจบดีก็เทา่กบัเป็นการทิง้ท้ายไว้ให้คดิกนันาน  นกัเขียนหลายทา่น
นิยมสรุปเร่ืองไว้ตอนจบ  โดยเฉพาะในการเขียนบทความ   เป็นการรวบรวมความคดิท่ีกระจดั
กระจายของคนอา่นให้เข้าท่ีอีกครัง้หนึง่  เพราะบางครัง้เร่ืองท่ีเขียนมาตัง้แตต้่นคนอา่นชกัจะลืม
ใจความสําคญัไปเสียแล้วก็มี  การขมวดสรุปเร่ืองตอนจบจงึเป็นการดงึความสนใจของผู้อา่นมา
รวมกนัไว้อีกครัง้หนึง่ และบางครัง้นกัเขียนอาจจะเพียงแตท่ิง้ค้างไว้ให้ผู้อา่นเดา  หรือคดิฝันเอาเอง  
โดยทิง้จดุสดุยอดไว้ในใจผู้อา่น 
   การจบเร่ืองแบบสรุปตอนจบนีมี้กลวิธีท่ีดีอยูห่ลายประการ  สว่นมากมกัจะเป็น  การ
แสดงทรรศนะสว่นตวัของผู้ เขียน  อาจจะจบด้วยสํานวนโวหารเพราะ  ๆ สภุาษิต คําพงัเพย ข้อคดิ

                                                 

 1 อ้างแล้ว, ยดุา รักไทย, เบญจมาศ อํ่าพนัธุ์, คนฉลาดเขียน, หน้า 45. 
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จากผู้ ท่ีมีช่ือเสียง  จบด้วยการคล่ีคลายปมของเร่ือง  ด้วยคตเิตือนใจ  หรือเสนอแนะแนวทางท่ีพงึ
ปฏิบตัท่ีิคาดวา่จะเป็นผลดีในการดําเนินชีวิต1  
 Wenden (1985) ได้กลา่วถึงการสรุปเร่ือง  ผู้ เรียนต้องรู้จกัวางแผนวา่จะควบคมุ
ตรวจสอบในด้านเนือ้หาท่ีจะเขียน  รวมทัง้ไวยากรณ์การใช้ภาษา  จงึต้องมีรูปแบบท่ีเหมาะสมกบั
การฝึก เชน่รูปแบบของซึง่ประกอบด้วยขัน้ตอนดงัตอ่ไปนี ้
 1. การวางแผนการเขียน  คือการกําหนดขัน้ตอนการเขียนเพ่ือท่ีจะตดัสินใจวา่ผู้ เรียน
ต้องการท่ีจะเขียนอะไร และจะเขียนได้อยา่งมีประสิทธิภาพด้วยวิธีใด  ตลอดจนการวางแผนการใช้
ภาษาในการเขียน  นอกจากนี  ้ ผู้ เรียนจําเป็นต้องตัง้วตัถปุระสงค์และมาตรฐานท่ีสามารถใช้วดั
ผลสมัฤทธ์ิในการเขียนด้วย 
 2. การตรวจสอบการใช้ภาษา  คือการตรวจสอบงานเขียนเพ่ือให้ผู้ เรียนได้ทราบวา่ตน
มีข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา  และปรับปรุงแก้ไข  ซึง่ผู้ เรียนสามารเรียนรู้ได้จากข้อผิดพลาดของ
ตนเอง 
 3. การประเมินผลการเขียน  คือการท่ีผู้ เรียนให้ความสนใจกบัคณุภาพงานเขียนใน
ภาพรวม มีการประเมินผลการเขียนตามวตัถปุระสงค์ท่ีกําหนดไว้ในขัน้การวางแผนการเรียนรู้ 
 Brown & Day (1983) ได้เสนอแนวทางในการเขียนสรุปความซึง่พฒันามาจากกฎ
การเขียน สรุปเร่ืองของ Kintsch & Van Dijk ดงันี ้
 1. มองข้ามข้อมลูท่ีไมสํ่าคญั 
 2. มองข้ามข้อมลูท่ีซํา้ 
 3. จดัรายละเอียดตา่ง ๆ ไว้ใต้หวัข้อเดียวกนั 
 4. เลือกประโยคใจความสําคญั 
 5. แตง่ประโยคใจความสําคญัขึน้มา 
 6. เขียนประโยคใจความสําคญัสกั 3-5 ประโยคในรูปยอ่ 
 7. เขียนรายละเอียดสําคญัอ่ืน ๆ2 

   2.1.7 การสร้างประโยค 
 คํา เป็นหนว่ยเล็กท่ีสดุ  นกัประพนัธ์เอาคํามาลําดบักนัเข้าเป็นข้อความ  เรียกใน
ไวยากรณ์วา่  ประโยค แล้วก็เรียงประโยคตา่ง  ๆ ให้มีข้อความตดิตอ่กนัเป็นลําดบั  รวมเรียกวา่  
                                                 

 1 อ้างแล้ว, สมพร มนัตะสตูร แพง่พิพฒัน์,  การเขียนเพื่อการสื่อสาร,  หน้า 16 - 32. 
 

2 Brown, A. L. & Day, J. D.,The development of plans for summarizing texts, (Child 
Development, 54, 1983), pp. 968 - 979. 



 23 

เนือ้ความ หรือข้อความตอนหนึง่ เนือ้ความหลาย ๆ ตอนรวมกนัเป็นเร่ืองหนึง่บทวรรณกรรมตา่ง  ๆ 
จะพ้นไปจากคํา ประโยค เนือ้ความ ไปไมไ่ด้เลย สิ่งทัง้สามประการนี  ้ดเูผิน ๆ ก็เป็นธรรมดาสามญั  
แตก็่เปรียบเหมือนใบไม้ใบเดียว นกัพฤกษศาสตร์อาจให้ความรู้ ท่ีเป็นประโยชน์แก่เราได้มิใชน้่อย 

 หลกัแหง่การนําถ้อยคํามารวมลําดบักนัเป็นข้อความ  ซึง่เรียกวา่  ประโยค ลกัษณะ
ของประโยค  คือ คําหลายคํารวมกนัแสดงข้อความจบลงเพียงข้อความเดียว  ถ้านําเอาประโยค               
ตา่ง ๆ มาพิจารณา จะเห็นลกัษณะตอ่ไปนี ้

 ประโยคสามญัท่ีสดุ  ซึง่เรียกในภาษาไวยากรณ์วา่  เอกตัถประโยค  ประโยคชนิดนี  ้
ยอ่มมีประธาน กริยา หรือประธาน กริยา กรรม หรือประธาน กริยา คําประกอบกริยา 
     ฉะนัน้  เราสามารถขยายประโยคออกไป  ซึง่ทําได้ 2 วิธี คือ หาคํามาขยาย กบัหา
ข้อความมาขยาย คําท่ีนํามาขยายนัน้ได้แก่คําวิเศษณ์ หรือท่ีเคยเรียกกนัวา่  คําคณุศพัท์ และกริยา
วิเศษณ์ สว่นข้อความท่ีมาขยายได้แก่ประโยคอ่ืน ๆ ซึง่มีเนือ้ความเก่ียวเน่ืองกนั และการท่ีความจะ
เก่ียวเน่ืองกนัได้ก็ต้องอาศยัคําตอ่  ซึง่เรียกในไวยากรณ์วา่  คําบพุบท สนัธาน ประพนัธสรรพนาม  
และประพนัธ์วิเศษณ์1  
 โครงสร้างของประโยค  (Structure of Sentences) เก่ียวกบัโครงสร้างของประโยคมี
สว่นสําคญัท่ีควรกลา่วถึง 2 คือ 

 1) การลําดบัท่ีของวลีและอนปุระโยค  คือ กฎแหง่ความใกล้ชิด  (Proximity) ได้แก่ สิ่ง
ท่ีเก่ียวข้องกนัพาดพิงถึงกนั  ต้องอยูใ่กล้ชิดกนั  และกฎแหง่ความก่อนหลงั  (Priority) คือ การเน้น
ประโยคโดยเน้นท่ีลําดบัความก่อนหลงั ท่ีสําคญัท่ีสดุคือจะเน้นตอนปลาย เพ่ือความหนกัแนน่ 

 2) ประโยคกระชบัและประโยคหลวม  (Periodic and Loose) เปลือ้ง ณ นคร ได้ให้
ความหมายของประโยคทัง้สองชนิดนี ้สรุปได้วา่3  
 (ก) ประโยคกระชบั  คือ งานเขียนท่ีเอาข้อความสําคญัไปไว้ประโยคหลงัสดุให้
ประโยคต้นเป็นประโยคท่ีชกันําความสนใจและก่อให้เกิดความสงสยั  ผู้อา่นจะต้องอา่นไปจนจบ  
มิฉะนัน้จะไมเ่ข้าใจเร่ืองประโยค ลกัษณะนีเ้ป็นประโยคท่ีดีเพราะสามารถยดึความสนใจของผู้อา่น
ไว้ได้ 

                                                 

 1 เปลือ้ง  ณ นคร, ค าบรรยายวิชาการประพันธ์และหนังสือพิมพ์ , (กรุงเทพมหานคร  : 
สาํนกัพิมพ์ไทยวฒันาพาณิช, 2514),  หน้า 21. 

 2 ทวีศกัดิ์ ญาณประทีป, การเขียนสารคดี , (กรุงเทพมหานคร  : โรงพิมพ์อกัษรไทย , 2525), หน้า 
31 - 44. 

 3 อ้างแล้ว, เปลือ้ง ณ นคร, ค าบรรยายวิชาการประพันธ์และหนังสือพิมพ์, หน้า 182. 
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 (ข) ประโยคหลวม  คือประโยคท่ีพดูใจความสําคญัจบเสียก่อน  แล้วตอ่ไป จงึ
กลา่วพลความ ประโยคเชน่นีจ้ะไมน่า่ฟัง 

 3) เอกภาพของประโยค  (Unity) ประโยคหนึง่  ๆ จะต้องมีความคดิสําคญัเพียง
ความคดิเดียว ถ้ามีอนปุระโยคหลายอนปุระโยคประกอบอยู่  อนปุระโยคเหลา่นัน้  จะต้องมีความ
เก่ียวเน่ืองกบัใจความสําคญั 

 ประโยคไมมี่เอกภาพ  หมายถึง ประโยคท่ีมีใจความสําคญัอยา่งหนึง่  และในข้อความ
นัน้มีอนปุระโยคท่ีไมเ่ก่ียวเน่ืองกนัเข้ามาแทรกอยู่ 
      ข้อความตอนหนึง่  ๆ คือ ประโยค จะเป็นประโยคเดียวหรือหลายประโยคก็ได้  แสดง
ความอยา่งใดอยา่งหนึง่แตเ่พียงอยา่งเดียว ขอให้สงัเกตวา่ บทความคือตวัเร่ือง  ๆ หนึง่ข้อความคือ
เนือ้เร่ืองตอนหนึง่  ๆ ใจความคือจดุสําคญัของเร่ืองในตอนหนึง่  ๆ เม่ือผู้ เขียน มีใจความอยา่งหนึง่
อยา่งใดท่ีจะเขียน ผู้ เขียนจะต้องหาทางทําให้ผู้อา่นเข้าใจ ซึง่ทําได้ดงันี ้

 1. อธิบายความหมายของเร่ืองท่ีจะเขียน 
 2. ยกตวัอยา่งให้เห็น 
 3. แสดงเหตผุลแหง่ความคดิของผู้ เขียน 
 4. อธิบายแจกแจงเร่ืองให้ละเอียดออกไป 
 5. อ้างหลกัฐานสนบัสนนุความคดิของผู้ เขียน 
   การสร้างประโยคของการเขียนควรเป็นไปตามวตัถปุระสงค์  วางไว้อยา่งชดัเจนและมี
ระเบียบแบบแผน 

 1. มีลกัษณะการใช้รูปแบบไวยากรณ์ท่ีถกูต้อง 
 2. มีแวดวงคําศพัท์ท่ีกว้างขวาง 
 3. ใช้เคร่ืองหมายวรรคตอนอยา่งมีความหมาย 
 4. สะกดคําได้ถกูต้อง 
 5. ใช้โครงสร้างประโยคได้หลากหลาย 
 6. มีการเช่ือมโยงความคดิและประเดน็ระหวา่งประโยคเพ่ือสร้างเอกภาพของเร่ือง 
 7. ดําเนินความและเรียบเรียงเนือ้หาสาระได้ชดัเจนและนา่เช่ือถือ 
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   สรุปวา่ในข้อความตอนหนึง่  ๆ ต้องมีประโยคสําคญัแสดงใจความท่ีผู้ เขียนต้องการ
เขียน ประโยคนีผู้้ เขียนจะไว้วางไว้ตอนต้น ตอนกลาง หรือตอนปลายก็ได้ แตท่ี่ดีท่ีสดุคืออยูต่อนต้น  
ของข้อความ เพราะดงึดดูความสนใจได้ดี1  

  2.1.8 การใช้ค า/ภาษา 
 การส่ือสารจะเกิดขึน้ได้นัน้  ก็ตอ่เม่ือผู้ ส่ือสารถอดความคดิออกมาสง่ผา่นสญัลกัษณ์  

ในรูปแบบท่ีผู้ รับสารจะเข้าใจได้ 
 เราทราบแล้ววา่ความคดิหนึง่  ๆ สามารถแสดงออกได้ด้วยถ้อยคําหลายอยา่งตา่งๆ  

กนั แม้ในภาษาเดียวกนั การใช้คําท่ีแตกตา่งกนัทําให้เกิดความประทบัใจในระดบัท่ีแตกตา่งกนั  แก่
ผู้ รับสาร เราอาจกลา่วได้วา่  การโน้มน้าวใจนัน้ขึน้อยูก่บัความสามารถของผู้ ส่ือสาร  ในการท่ีจะ
สร้างนยัตรงท่ีชดัเจนสําหรับคํา ๆ หนึง่ หรือเปล่ียนความหมายของคํา ๆ หนึง่ให้ได้ และยิ่งคํา ๆ นัน้ 
มีความสมัพนัธ์กบัวตัถจุริง  ๆ มากขึน้เทา่ใด  ผู้ ส่ือสารก็ต้องใช้ความพยายาม  ในการท่ีจะ
เปล่ียนแปลงมากขึน้เทา่นัน้2  

 สรุปได้วา่  ส่ือแหง่ความเข้าใจ  คือสมบตัขิองผู้ เขียน  นกัเขียนรู้คํามากเทา่ใด  ผู้ เขียน
ต้องพิจารณาคํานัน้ให้รู้ความหมายอนัแท้จริง  แม้วา่คําบางคําจะมีความหมายเหมือนกนัก็จริง  แต่
ทกุคํามีความหมายโดยของตวัเองอยูแ่ล้ว  ในการใช้คํา  ให้พิจารณาคําท่ีเราต้องการใช้ให้ถ่องแท้  
วา่ ใช้คําอะไรในท่ีอยา่งไร คํานัน้มีความหมาย และเม่ือเราเขียนคํานัน้ ๆ ออกมา จะทําให้ผู้อา่นนกึ
เห็นภาพ เราเรียกวา่ ภาพพจน์ (Image Making Words) 

  2.1.9 การสร้างสารเพื่อการโน้มน้าวใจ 
  การเขียนโน้มน้าวใจโดยทัว่ไปจะมีเป็นทํานองท่ีคล้องจองกนั  มีทัง้ท่ีเป็นคําเชิญชวน  
คําขอร้อง และคล้ายคําสัง่ ซึง่มีหลกัการเป็นองค์ประกอบสําคญั ๆ ดงันี ้

(ก) หลักการใช้ภาษาในการเขียนโน้มน้าวใจ 
 การเขียนโน้มน้าวใจเป็นการเขียนท่ีต้องการผลตอบสนองอยา่งดี  การใช้ถ้อยคํา  ต้องมี

ทัง้พลงัอํานาจของคําและความออ่นน้อมออ่นโยน  จงึควรระมดัระวงัในการใช้ภาษา  ในการเขียน
โน้มน้าวใจ ดงันี ้

 1. เลือกสรรคําให้เหมาะสมกบัความ 

                                                 

 1 อ้างแล้ว, เปลือ้ง ณ นคร, ค าบรรยายวิชาการประพันธ์และหนังสือพิมพ์, หน้า 31. 
 2  อรวรรณ ปิลนัธน์โอวาท , การสื่อสารเพื่อการโน้มน้าวใจ , พิมพ์ครัง้ที่  3, (กรุงเทพมหานคร  : 

สาํนกัพิมพ์แหง่จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั, 2546), หน้า 167. 
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 2. ใช้ภาษาทางการหรือภาษาแบบแผน 
 3. ใช้ถ้อยคําตรงไปตรงมา ไมเ่ลน่โวหารจนเกินงาม 
 4. ใช้รูปประโยคง่าย ไมซ่บัซ้อน 
 5. ใช้ภาษาสภุาพแสดงความออ่นโยน จริงใจ 
 6. คํานงึถึงจิตวิทยาระหวา่งบคุคลมากกวา่ผลในการเขียน 

     7. ใช้ถ้อยคําสัน้ ๆ กะทดัรัด 
  ข้อความท่ีใช้โน้มน้าวใจนัน้ไมจํ่าเป็นต้องยดึยาวเสมอไป  ถ้อยคําสัน้  ๆ เพียงไมก่ี่คํา
แตห่ากมีความกระชบั  สัน้ ชดัเจน ก็จะมีอํานาจในการเข้าใจมนษุย์ได้ดีพอ  และต้องใช้ภาษาท่ีมี  
นํา้เสียงไปในเชิงเสนอแนะ  ขอร้อง วิงวอน หรือยัว่เย้า  ซึง่ในการเลือกใช้คําเพ่ือให้เกิดนํา้เสียง  
ดงักลา่ว จะต้องเลือกใช้คําให้ส่ือความหมายตามท่ีต้องการ  โดยคํานงึถึงจงัหวะและความนุม่นวล
ในนํา้เสียงของคําด้วย  นํา้เสียงของการใช้ภาษาโน้มน้าวใจนัน้  ผู้ใช้ภาษาต้องพยายามสร้าง
ความรู้สกึให้ผู้ รับสารเกิดความรู้สกึคล้อยตาม  ไมก่ลา่วเชิงตําหนิหรือเป็นคําสัง่  แตใ่ช้ภาษาท่ีมี
ลกัษณะจงูใจให้ผู้ รับสารใช้ดลุยพินิจพิจารณา เพ่ือจะได้ประจกัษ์ชดัด้วยตนเอง1 
   (ข) หลักการเขียนเพ่ือจูงใจหรือโน้มน้าวใจ 
  การเขียนเพ่ือจงูใจหรือโน้มน้าวใจ  มีวตัถปุระสงค์ให้ผู้อา่นเกิดความเข้าใจ  และรู้สกึ
ตามท่ีผู้ เขียนต้องการ  ซึง่มิใชเ่ป็นเพียงการถ่ายทอดข้อเท็จจริง  การเลา่ประสบการณ์หรือแสดง
ความคดิเห็นธรรมดา  แตต้่องสามารถทําให้ผู้อา่นเกิดความประทบัใจ  มีความเห็นคล้อยตาม  และ
มีทศันคตท่ีิดีตอ่เร่ืองเขียนนัน้  การเขียนจงึมีเป้าหมายในการจงูใจ  เพ่ือให้คล้อยตาม  เพ่ือเปล่ียน
ทศันคต ิกระตุ้นและเร้าความรู้สกึ และเพ่ือให้เกิดการกระทํา ซึง่มีวิธีการเขียนเพ่ือจงูใจ 4 วิธี คือ 

 1. การให้เหตผุล  มีวิธีการเร่ิมจากการให้ข้อเท็จจริง  ซึง่อาจเป็นเร่ืองท่ีรู้กนัดีอยูแ่ล้ว  
หรือเป็นข้อโต้แย้งใหม่  ๆ จากนัน้จงึให้เหตผุลสนบัสนนุและสรุปเพ่ือให้เห็นจริง  ข้อสําคญัเหตผุลท่ี
ยกมาสนบัสนนุนัน้ จะต้องสมัพนัธ์สอดคล้องกบัข้อเสนอท่ีต้องการพิสจูน์ 

 2. การเร้าอารมณ์ อารมณ์เป็นแรงผลกัดนัท่ีสําคญัของมนษุย์  หากผู้อา่นมีทศันคตท่ีิดี
ตอ่เร่ืองท่ีเขียนอยูก่่อนแล้ว ยอ่มจะใช้การเร้าอารมณ์เพ่ือชกัจงูได้โดยง่ายโดยเฉพาะการชกัจงูกลุม่
บคุคลท่ีมีคณุสมบตับิางประการคล้ายคลงึกนั  เชน่ กลุม่แมบ้่าน  กลุม่นกัเรียน  กลุม่กรรมกร                
เป็นต้น ภาษาเป็นเคร่ืองมืออยา่งดีย่ิงในการเร้าอารมณ์ เพราะศพัท์ในภาษาไทยนัน้ในความหมาย
หนึง่ ๆ มีอยูห่ลายระดบัและหลายศพัท์ด้วยกนั 

                                                 

 1 อ้างแล้ว, สมพร มนัตะสตูร แพง่พิพฒัน์, การเขียนเพื่อการสื่อสาร, หน้า 215. 
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 3. การใช้บคุลิกหรือช่ือเสียงตวัเป็นเคร่ืองจงูใจ  อาจเป็นช่ือเสียงบคุลิกของผู้ เขียนเอง  
หรือบคุคลท่ีผู้ เขียนอ้างถึงก็ได้  ซึง่เป็นวิธีการท่ีมกัได้ผล  เพราะคนทัว่ไปให้ความเช่ือถือช่ือเสียง
บคุลิกดงักลา่วอยูก่่อนแล้ว  ผู้ เขียนจงึสามารถนํามาอ้างเพื่อเป็นเคร่ืองยืนยนัได้อีกครัง้หนึง่  เป็น
วิธีการท่ีใช้มากในวงการโฆษณาในปัจจบุนั 

 4. การเสนอแนะ เป็นวิธีการจงูใจหลีกเล่ียงความคดิเห็นโต้แย้ง  เป็นการจงูใจทางอ้อม  
เพราะคนเรามกัไมช่อบให้คนอ่ืนบอกกลา่วตรง  ๆ และมกักระทําตามกนัหากไมท่นัฉกุคดิ  การ
เสนอแนะจงึเป็นการจงูใจท่ียดึหลกัการทําตามกนั  โดยไมท่นัไตร่ตรองและไมใ่ห้รู้สกึตวั  เป็น
สําคญั1  

 ในการเขียนบทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษเพ่ือใช้ในการศกึษาและการ
เผยแผน่ัน้  ถ้าหากได้นําหลกัการเขียนเพ่ือจงูใจมาประยกุต์ใช้  ก็จะให้ผู้อา่นสนใจ  ตดิตามอา่น
ผลงานการเขียน  อยา่งตอ่เน่ือง  และท่ีสําคญัการเขียนเพ่ือจงูใจนัน้  ยงัเป็นการเปล่ียนแปลงความ
เช่ือ ทศันคต ิและคา่นิยมของผู้อา่นอีกด้วย 

 2.1.9 การสอนทักษะการเขียน 
 Heald-Taylor (1989) ได้เสนอมมุมองเก่ียวกบัการสอนทกัษะการเขียนไว้อยา่ง
นา่สนใจ ดงันี ้
 1. การเขียน ควรเน้นท่ีความหมายมากกวา่รูปแบบ  ซึง่หมายถึง กิจกรรมการเรียนการ
สอนเขียน ต้องเน้นท่ีการส่ือสารและความหมายมากกวา่รูปแบบของภาษานัน้ ๆ 
 2. การเขียน ควรเป็นสว่นหนึง่ของการเรียนรู้ภาษาโดยรวม  กิจกรรมการสอนทกัษะ
การเขียนควรให้เป็นสว่นหนึง่ของประสบการณ์การเรียนรู้ภาษา  ซึง่ผู้ เรียนสามารถมีสว่นร่วมด้วย  
เน่ืองจากผู้ เรียนสามารถนําเอาสิ่งท่ีเพิ่งได้ฟัง พดู หรืออา่น มาเขียนเรียบเรียงได้อยา่งมีความหมาย 
 3. การเขียน เป็นสว่นหนึง่ของการประเมินการเรียนรู้ภาษาท่ีผู้ เรียนสามารถเขียนถึง
ประสบการณ์สว่นตวัหรือเก่ียวกบัหวัข้อท่ีได้เรียน2 
 Smith (1973) เสนอหลกัการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ ดงันี ้

                                                 

 1 อวยพร พานิช และคณะ, ภาษาและหลักการเขียนเพื่อการสื่อสาร , ( กรุงเทพมหานคร  : 
สาํนกัพิมพ์จฬุาลงกรณ์มหาวิทยาลยั, 2543), หน้า 181. 
 

2 Heald-Taylor, G., Whole language strategies for ESL students, (San Diego,CA: 
Dormac, Inc, 1989), p. 34. 
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 1. จะต้องมีสิ่งใหม่  ๆ แตกตา่งกนัออกไปหรือมีลกัษณะเฉพาะตวั  (Unique Result) 
โดยสิ่งแรกท่ีต้องคํานงึถึงคือ  ผลผลิตและกระบวนการท่ีใช้นัน้ต้องใหมเ่ชน่  การสอนเขียนเชิง
สร้างสรรค์เร่ือง โคลงกลอน ผู้ เรียนจะต้องผลิตหรือคดิรูปแบบโคลงกลอนใหม่ ๆ ได้ 
 2. จะต้องเน้นกระบวนการทางความคดิแบบอเนกนยั  (Divergent Thinking) ซึง่เป็น
ความสามารถในการคดิตอบสนองได้หลายประเภท หลายทิศทาง ไมเ่น้นคําตอบท่ีถกูต้องสมบรูณ์
เพียงคําตอบเดียว 
 3. การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ต้องการแรงจงูใจอยา่งมากท่ีจะก่อให้เกิดกระบวนการ
คดิ เชน่ ต้องอาศยับรรยากาศท่ีไมเ่คร่งเครียด การชมเชย และผู้สอนจะต้องใช้กลวิธีท่ีจะกระตุ้นให้
ผู้ เรียนเกิดความคดิ  พฒันาความคดิ  และมีอิสระท่ีจะแสดงความคดิของตนได้อยา่งเพื่อกระตุ้นให้
ผู้ เรียนคดิไปได้หลาย  ๆ แนว ครูควรยอมรับความคดิเห็นของทกุคน  โดยไมตํ่าหนิ หรือเน้นความ
ถกูต้อง สมบรูณ์ 
 4. บทบาทของผู้สอนในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ควรเป็นเพียงผู้ชว่ยเหลือและชีแ้นะ
ผู้ เรียนให้เกิดแนวความคดิ 
 5. กระบวนการในการทํางานมีความสําคญัเทา่กบัผลงาน  กระบวนการนีเ้ร่ิมตัง้แต่
ชว่งเวลาเตรียมตวัเม่ือผู้ เขียนได้รับปัญหา  ชว่งเวลาท่ีผู้ เขียนขบคดิปัญหา  ชว่งเวลาท่ีมองเห็น
ปัญหากระจา่งชดั ชว่งเวลาท่ีเกิดแนวความคดิ และชว่งเวลาท่ีผลสําเร็จและประเมินผล 
 6. ควรกระตุ้นให้ผู้ เรียนเรียนรู้ด้วยตนเอง รู้จกันําความคดิมาสมัพนัธ์กบัประสบการณ์ 
เดมิและความคดิใหม ่ๆ 
 7. จะต้องจดัสถานการณ์เพ่ือกระตุ้นให้เกิดความคดิสร้างสรรค์ทัง้สถานการณ์ทาง
กายเชน่ ห้องเรียนท่ีสะดวกสบาย  ท่ีนัง่เหมาะสม อปุกรณ์ครบครัน  และจดัสถานการณ์ทางจิตใจ
ด้วยการสร้างบรรยากาศให้เกิดความเช่ือมัน่ และความมีอิสระในการคดิ หรือเขียน 
 8. การให้อา่นเร่ืองการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลาย ๆ แบบ จะชว่ยให้ผู้ เรียนรู้จกัแนวทาง 
ในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ดียิ่งขึน้ 
 9. ในการพิจารณางานเขียนเชิงสร้างสรรค์  ผู้สอนจะต้องคํานงึถึงความแตกตา่ง
ระหวา่งบคุคล ควรเน้นและชมเชยในเร่ืองของความแปลกใหม่  ลกัษณะเฉพาะตวั  ความคดิริเร่ิม
และความเป็นตวัของตวัเองในแตล่ะคน 
 10. การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์จะชว่ยพฒันาทกัษะการเขียนการวิจารณ์และการ
ประเมินผลตนเองได้  โดยการแสดงผลงานแตล่ะคนในชัน้เรียน  เพ่ือให้เพ่ือน ๆ ได้ชว่ยกนัวิจารณ์  
จะทําให้ผู้ เรียนเกิดความคดิมากขึน้ รู้ศพัท์มากขึน้ และมีพฒันาการทางการเขียนดียิ่งขึน้ 
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 11. จะต้องอาศยักระบวนการแบบประชาธิปไตย  เชน่ การเปล่ียนบทบาทระหวา่ง
ผู้สอนกบัผู้ เรียน  และการจดัสภาพแวดล้อมในห้องเรียนโดยยดึหลกัประชาธิปไตย การสอนเขียน
เชิงสร้างสรรค์เป็นการปลกูฝังความรู้สกึท่ีดีโดยการอา่นให้ฟังหรืออภิปรายถึงเร่ืองท่ีนา่สนใจ เพ่ือ
ก่อให้เกิดความคดิในการเรียน ซึง่ผู้ เรียนจะต้องผลิตหรือคดิรูปแบบโคลงกลอนใหม่  ๆ ได้ เน้นการ
คดิแบบอเนกนยันอกจากนีผู้้สอนควรเป็นเพียงผู้ ชีแ้นะชว่ยเหลือแนะนําให้เกิดความคดิเทา่นัน้   
การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์จะชว่ยพฒันาทกัษะการเขียน  การวิจารณ์ โดยการแสดงผลงานแตล่ะ
คนในชัน้เรียนเพ่ือให้เพ่ือน ๆ ได้ชว่ยวิจารณ์จะทําให้มีการพฒันาการเขียนมากข้น1 

 2.1.10 การวัดและประเมินผลการเขียนภาษาอังกฤษ 
 การวดัผลและประเมินผลในการเขียนเป็นสิ่งท่ีทําได้ยาก  เน่ืองจากข้อเขียนมีลกัษณะ
เป็นอตันยัท่ีเก่ียวพนักบัความรู้สกึนกึคดิสว่นบคุคล  ดงันัน้จงึต้องมีผู้ตรวจสอบงานเขียนหลายคน
และมีเกณฑ์ในการประเมินท่ีแนน่อน การวดัผลและประเมินผลสามารถใช้เกณฑ์การให้คะแนน
แบบภาพรวม  (Holistic) หรือเกณฑ์การให้คะแนนเชิงวิเคราะห์  (Analytic) โดยใช้การกําหนด
มาตรฐานการให้คะแนนโดยใช้  Rubric ท่ีผู้วิจยัพฒันาจากแหลง่ข้อมลูท่ีเก่ียวกบัการทดสอบการ
เขียนการตรวจและการให้คะแนนการเขียนประกอบด้วยขัน้ตอน ดงันี ้
 1. ใช้วิธีการตรวจแบบมองภาพรวมและแบบวิเคราะห์ซึง่ขึน้อยูก่บัลกัษณะงานท่ีได้รับ 
มอบหมาย 
 2. เน้นองค์ประกอบท่ีสําคญัของการเขียน 
 3. กําหนดมาตรฐานการตดัสินคณุภาพของการเขียน 
 4. เลือกผู้ตรวจมากกวา่ 1 คนท่ีมีภมูิหลงัใกล้เคียงกนั 
 5. ทําความเข้าใจกบัผู้ตรวจทกุคนร่วมกนัในด้านเกณฑ์การให้คะแนน 
 6. อา่นงานเขียนแตล่ะชิน้อยา่งน้อย 2 ครัง้ 

 7. ตรวจสอบมาตรฐานของผู้ตรวจอยา่งสมํ่าเสมอ2 

 Heaton (1988) ได้กลา่ววา่ การประเมินการเขียน  สามารถแบง่ออกได้เป็น  2 รูปแบบ
คือ การให้คะแนนตามความประทบัใจ  และการให้คะแนนโดยการวิเคราะห์  ซึง่การให้คะแนนแบบ
แรกนัน้ ไมมี่เกณฑ์ใด ๆ ทัง้สิน้ คะแนนท่ีผู้ เรียนได้รับจะเป็นคะแนนเดียวเทา่นัน้  และการตรวจ

                                                 

 1 Smith, James A., Creative Teaching of the Language Art in the Elementary School, 
(Boston : Allyn and Bacon, 1973), pp. 9 -10. 
 2 Hedge, Tricia., กิจกรรมการสอนเขียน , (กรุงเทพมหานคร  : บริษัท สาํนกัพิมพ์หน้าตา่งสู่
โลกกว้าง จํากดั, 2546), หน้า 22-23. 
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ผลงาน ผู้สอนจะอา่นและให้คะแนน  โดยพิจารณาจากความประทบัใจในงานเขียนนัน้เป็นสําคญั  
ซึง่การตรวจแบบนีไ้มย่ตุธิรรมกบัผู้ เรียนเพราะผู้อา่นคนหนึง่อาจจะชอบงานเขียนแบบนี ้  ในขณะท่ี
ผู้อา่นคนอ่ืนอาจจะไมช่อบ  การตรวจลกัษณะนี  ้จงึมีอคตแิละไมมี่ความเท่ียงตรงเพียงพอ  ในสว่น
ของการตรวจแบบวิเคราะห์  จะเป็นการแยกแยะสว่นประกอบของเรียงความและให้คะแนนเป็น
สว่น ๆ ไป เชน่ คะแนนไวยากรณ์ คําศพัท์การเช่ือมโยง  ความคลอ่งในการใช้ภาษา  เป็นต้น ซึง่การ
ให้คะแนนเป็นสว่น ๆ โดยการวิเคราะห์เชน่นี ้จะเป็นการตรวจท่ีเท่ียงธรรมมากกวา่แบบแรก1 
 สรุปได้วา่  ในการประเมินการเขียนโดยอาศยัองค์ประกอบท่ีกลา่วมาข้างต้นนัน้  ตา่ง
คํานงึถึงเนือ้หาท่ีผู้ เรียนเขียนแสดงความคดิ  การเรียบเรียงความคดิจากข้อมลูหลกัเช่ือมโยงไปถึง
ข้อมลูยอ่ย รวมทัง้การเขียนด้วยคําศพัท์  โครงสร้างไวยากรณ์  และเคร่ืองหมายวรรคตอนตา่ง  ๆ             
ท่ีเหมาะสม 

  
2.2 การเขียนบทความทางพระพุทธศาสนาภาษาอังกฤษ 

 2.2.1 ความหมายการเขียนบทความทางพระพุทธศาสนา 
 พระธรรมปิฎก  กลา่ววา่ ภาษาเกิดมาจากการเห็นการจําได้  เรียกวา่ สญัญา แล้ว

เก็บเอาไว้ภายใน แล้วก็ส่ือสะท้อนภาพนัน้ เชน่ เราเห็น “คน” ทกุคนก็จําได้  หมายสมมตร่ิวมกนัวา่  
คน พอพดูทีหลงัก็นกึได้วา่ อ้อ! คนนัน้เอง จงึเกิดภาษา ถ้อยคําขึน้2  

 ภาษาเขียน  คือ เขียนด้วยอกัษร  ภาษาสญัลกัษณ์ คือภาษาท่ีบอกด้วยเคร่ืองหมาย
ทางอ้อม ภาษาใจ คือ ภาษาท่ีส่ือสารกนัด้วยความรู้สกึนกึคดิ  อารมณ์และภาษาธรรมท่ีส่ือกนัด้วย
ความจริง ด้วยการเข้าใจ เข้าถึงธรรม ภาษาท่ีมนษุย์ใช้ส่ือสารกนัสว่นมากคือ  ภาษาพดูและภาษา
เขียนนอกจากเราใช้ภาษาในการส่ือสารแล้ว เรายงัใช้ภาษาในการบนัทกึ  จารึกเร่ืองราวตา่ง  ๆ เป็น
หลกัฐานภาษาในการถ่ายทอดจากรุ่นไปสูอี่กรุ่นได้  เชน่  ภาษาทางศาสนา  ภาษาทาง
ประวตัศิาสตร์  โบราณคดี เร่ืองราวตา่ง  ๆ ท่ีถ่ายทอดล้วนแตอ่าศยัภาษาเป็นส่ือในการถ่ายทอด
ทัง้สิน้ กําชยั ทองหลอ่ กลา่ววา่ ภาษาเขียนเกิดมาจากการคดิในรูปจินตนาการภายใน  (Concept) 
แล้วยอ่รูปออกมาเป็นสว่นท่ีเล็กลง  เชน่ เราเห็นสิ่งตา่ง  ๆ เป็นภาพ ๆ แล้วจําได้เราเห็นดวงจนัทร์  

                                                 

 1  วิไลพร  ธนสวุรรณ , เทคนิคการสอนการเขียนภาษาอังกฤษ  ในระดับมัธยมศึกษา : 

เอกสารค าสอนกระบวนวิชา  058457, (เชียงใหม่  : คณะศกึษาศาสตร์  มหาวิทยาลยัเชียงใหม่ , 2536),                     
หน้า  4. 

 2 พระธรรมปิฎก  (ประยทุธ์  ปยตฺุโต), การสื่อสารเพื่อเข้าถงึสัจธรรม , (กรุงเทพมหานคร  : 
ธรรมสภา,  2539),  หน้า 2. 
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ดวงอาทิตย์ แมนํ่า้ ภเูขา เดมิเราก็จําได้ แล้วเขียนเป็นภาพนัน้  ๆ ภายหลงัเราก็อาศยัการเขียนภาพ
นัน้ เป็นส่ือแทนด้วยอกัษร1  

 การเขียน บทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ ให้ผู้ เรียนเขียนอยา่งกะทดัรัด  ได้
ใจความ และตรงประเดน็นอกจากนัน้ Carr & Ogle (1987) ได้กลา่วการเขียนสรุปความยงัทําให้
ผู้ เรียนมีโอกาสอา่นบทอา่นนัน้ซํา้หลายครัง้ได้  มีโอกาสคดิทบทวนหลายครัง้ก่อนท่ีจะนํามาเขียน
สรุป และอีกประการหนึง่การจดักิจกรรมการเขียนหลงัการอา่นอยา่งเหมาะสม  มีสว่นชว่ยในการ
พฒันาการเรียนรู้  และสง่เสริมความเข้าใจในการอา่นของผู้ เรียนด้วย 2  หากแตว่า่การจดัการเรียน
การสอนเขียนนัน้ยงัขาดการให้ผู้ เรียนได้ฝึกฝนในด้านการวางแผนการเขียน  และการใช้ภาษาได้
อยา่งถกูต้อง Harris and Sipay (1990) กลา่ววา่กระบวนการคดิของผู้ เขียน  ท่ีรู้ตวัวา่กําลงัเขียน
อะไร และทําไมต้องเรียนรู้สิ่งท่ีจะเขียนนัน้  ตลอดจนการตระหนกั  และการควบคมุกระบวนการคดิ  
การตระหนกัเป็นความสามารถท่ีจะทําและสามารถเจาะจงยทุธวิธีท่ีจะทําได้  นอกจากนีก้าร
ตระหนกัถึงกระบวนการคดิของผู้ เขียนอยา่งรู้ตวัจะเป็นพืน้ฐานในการวางแผนกิจกรรมท่ีจะทํา
ตอ่ไป เชน่ การตัง้จดุประสงค์การเขียน  การเลือกยทุธวิธีการเขียน  เป็นต้น ซึง่หากแผนกิจกรรม
เหลา่นีถ้กูนําไปใช้  ผู้ เขียนจะเกิดความเข้าใจและเม่ือเสร็จสิน้การเขียนแล้ว  ผู้ เขียนก็จะสามารถ
ประเมินความเข้าใจในการเขียนของตนเองได้ สว่นการควบคมุหมายถึงการใช้ยทุธวิธีท่ีถกูต้องและ
เหมาะสม เม่ือมีความเข้าใจเกิดขึน้ในขณะท่ีเขียน3 

 จากความสําคญัท่ีมีตอ่การเขียน บทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ  ในการ
เขียนหมายถึง  การตระหนกัของผู้ เขียนท่ีมีตอ่จดุมุง่หมายของการเขียน  วิธีการท่ีใช้ในขณะเขียน  
และการตรวจสอบความเข้าใจของตนเอง  

 Brown et al. (1983)4 กลา่ววา่ในการเขียนประกอบด้วยความรู้เก่ียวกบัตวัแปรหลกั  
4 ประการคือเนือ้หา  งาน กลวิธี และลกัษณะของนกัศกึษา  รวมทัง้ เก่ียวข้องกบัการปฏิสมัพนัธ์
ของการเขียนเพ่ือความเข้าใจหรือผลของการเรียนรู้ตวัแปรหลกั การเขียนสรุปความในการวางแผน

                                                 

 
1 เกรียงศกัดิ์  พลอยแสง , เอกสารประกอบการสอนวิชา  พัฒนาการภาษาไทย ,  

(กรุงเทพมหานคร : มหาจฬุาลงกรณราชวิทยาลยั,  2544), หน้า 1. 
 2 Carr, E. & Ogle, D.,   K-W-L plus: A strategy for comprehension and summarization, 

Journalof Reading,  1987,  pp. 626-631.  
 3 Harris, A. J. & Sipay, E. R.,  How to increase reading ability,  (New York: Longman,  

1990), p. 23. 
 4 Brown, A. L. & Day, J. D., The development of plans for summarizing texts,  pp. 968 - 
979. 
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ก่อนการเขียน เป็นการฝึกให้ผู้ เรียนตระหนกัถึงสิ่งท่ีตนจะเขียน  ตรวจสอบเนือ้หาท่ีถกูต้อง  รวมทัง้
ไวยากรณ์การใช้ภาษา  ในการเขียนสรุปความนัน้ผู้อา่นจะต้องตระหนกัถึงความเข้าใจตลอดจน
สามารถเลือกเอาข้อมลูหลกัและข้อมลูท่ีสําคญัมาเขียนสรุปโดยตดัข้อมลูท่ีไมสํ่าคญัออก  อนัแสดง
ถึงการตดัสินใจในกระบวนการอา่นของผู้ เรียนจงึนบัได้วา่เป็นความสามารถทางปัญญา  การเขียน
สรุปความจากเร่ืองท่ีอา่นนัน้จดัวา่เป็นกิจกรรมท่ีสามารถตรวจสอบความเข้าใจในการอา่นของ
ผู้ เรียนอยา่งแท้จริงเพราะในขณะท่ีเขียนสรุปความนัน้ผู้ เรียนจะต้องใช้ความคดิของตนเองเพ่ือ
เขียนสรุปในเร่ืองท่ีอา่นและเข้าใจโดยใช้คําพดูเป็นของตนเอง ในการเขียนสรุปความ  คือผู้ เรียน
ต้องรู้จกัวางแผนวา่จะควบคมุตรวจสอบในด้านเนือ้หาท่ีจะเขียน  รวมทัง้ไวยากรณ์การใช้ภาษา  จงึ
ต้องมีรูปแบบท่ีเหมาะสมกบัการฝึก  เชน่รูปแบบของ Wenden (1985)1 ซึง่ประกอบด้วยขัน้ตอน
ดงัตอ่ไปนี ้

 1. การวางแผนการเขียน คือการกําหนดขัน้ตอนการเขียนเพ่ือท่ีจะตดัสินใจวา่ต้องการ
ท่ีจะเขียนอะไร และจะเขียนได้อยา่งมีประสิทธิภาพด้วยวิธีใด ตลอดจนการวางแผนการใช้ภาษาใน
การเขียน นอกจากนี ้ผู้ เรียนจําเป็นต้องตัง้วตัถปุระสงค์และมาตรฐานในการเขียนด้วย 

 2. การตรวจสอบการใช้ภาษา  คือการตรวจสอบงานเขียนเพ่ือให้ผู้ เรียนได้ทราบวา่ตน
มีข้อผิดพลาดในการใช้ภาษา  และปรับปรุงแก้ไข  ซึง่ผู้ เรียนสามารเรียนรู้ได้จากข้อผิดพลาดของ
ตนเอง 

 3. การประเมินผลการเขียน  คือการท่ีผู้ เรียนให้ความสนใจกบัคณุภาพงานเขียนใน
ภาพรวม มีการประเมินผลการเขียนตามวตัถปุระสงค์ท่ีกําหนดไว้ในขัน้การวางแผนการเรียนรู้ 

 การเขียน บทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ  ต้องจดัเนือ้หาและการใช้ภาษา
ก่อนการเขียน พร้อมทัง้ชว่ยดงึความรู้เดมิของผู้ เรียนให้เช่ือมตอ่ความรู้ท่ีได้จากเร่ืองท่ีอา่น  เป็นการ
ฝึกให้ผู้ เรียนตระหนกัถึงกระบวนการการเขียนสรุปความด้วยตนเองโดยจะต้องวางแผน  ตรวจสอบ 
และประเมินตนเอง  ทําให้ผู้ เรียนสามารถควบคมุตนเองและตระหนกัถึงกระบวนการเรียนรู้ของ
ตนเองให้มากขึน้ 

 2.2.2 ภาษาที่พระพุทธเจ้าใช้ส่ือสาร 
 พระพทุธเจ้ามิได้เจาะจงวา่  จะใช้ภาษาใดในการเผยแผธ่รรมะ  สว่นการใช้ภาษามคธ  
สนัสกฤตและภาษาบาลีนัน้  ก็เป็นสว่นหนึง่ในแคว้นบางแคว้นท่ีใช้เป็นภาษาพดูกนัพระพทุธเจ้า
เป็นท่ีรู้จกักนักว้างไกล  การท่ีพระองค์เสดจ็ไปท่ีใด  พระองค์ทรงใช้ภาษาพืน้เมืองเหลา่นัน้ในการ

                                                 

 1 Wenden, A., Learner strategies., TESOL Newsletter, 1985,  pp. 1, 4 - 5, 7. 
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ส่ือสาร แตอ่ยา่งไรก็ตาม  ยงัเป็นปัญหาวา่  พระพทุธเจ้าเน้นการใช้ภาษาอะไรกนัแนใ่นการเผยแผ่
ธรรมะ 
 พระพทุธเจ้า  พระองค์จงึยดึเอาภาษาธรรมดาหรือภาษาชาวบ้าน  ขึน้มาเป็นภาษาใน
การส่ือสาร  ภาษามคธจงึได้รับการฟืน้ฟอีูกที  เพ่ือเผยแผศ่าสนากบัทกุชนทกุชัน้ไมมี่วรรณะเม่ือ
กลา่วโดยสรุป พระองค์ใช้ภาษาในลกัษณะ 2 ประการ1คือ 
 1. ใช้ภาษาแบบทางการ  (Formal Language) ภาษาท่ีพบคือ ภาษาท่ีเป็นคําเดมิ
หรือภาษาท่ีพวกพราหมณ์ใช้กนัอยู ่พระองค์ไมไ่ด้ปฏิเสธแตอ่ยา่งไร  เม่ือพวกพราหมณ์นํามากลา่ว
หรือสนทนาธรรมด้วยภาษาชัน้สงู (สนัสกฤต) พระองค์ทรงใช้ด้วย  แตจ่ะให้ความหมายใหม่  ตามท่ี
พระองค์สอน โดยมุง่เน้นท่ีความหมายแบบตรงไปตรงมา  ได้สาระ ได้ความจริงตามกฎของธรรม  
เชน่ คําวา่ อริยะ ความหมายเดมิคือ  ลกูของพระพรหม  เพราะถือวา่เป็นผู้บริสทุธ์ิ  ผู้ประเสริฐ สว่น
ความใหมข่องพระพทุธเจ้าคือ  ความจริงจากชีวิตท่ีสะท้อนถึงความจริงท่ีเป็นอยูอ่ยา่งนัน้  ไมมี่ใคร
สร้าง ไมมี่ใครกําหนด แตเ่ป็นไปตามกฎไตรลกัษณ์  เรียกวา่ อริยสัจ ดงันัน้ จะพบวา่ความหมาย
ของภาษาทางการ (เดมิ) กบัความหมายใหมจ่งึเกิดขึน้พร้อมกนั 
 2. ใช้ภาษาเชิงเนือ้หา  (Material Language) เป็นภาษาท่ีเปล่ียนแปลงตามกาล
หมายความวา่  ไมใ่ชภ่าษาตายตวั  เป็นภาษาท่ีขึน้อยูก่บัผู้พดูเป็นหลกั  และสามารถเปล่ียน
ความหมายตามอารมณ์คนพดูได้ด้วย  ในพทุธพจน์ของพระองค์มีมากมาย  เชน่ พระองค์ตรัสกบั
โจรองคลุิมาลวา่ เราหยดุแล้ว แตท่า่นยงัไมห่ยดุ  ซึง่สร้างความสงสยัอยา่งมากกบัโจรองคลุิมาลจงึ
แย้งพระองค์วา่  สมณะมีวาจาเท็จ  ทา่นก้าวเดนิใยตรัสวา่ทา่นหยดุ  พระองค์จงึตรัสแก่โจรองคุ
ลิมาล ถึงความหมายท่ีแท้จริงวา่  เราหยดุจากการทําชัว่  แตท่า่น (โจร) ยงัไมห่ยดุ ยงัคดิจะฆา่อีก 
ลกัษณะเชน่นี ้นกัปรัชญาคนหนึง่ท่ีช่ือ วิทกิตสไตน์กลา่วถึงภาษาวา่ เหมือนเป็นภาษาแบบเลน่เกม  
คือ ผู้ ฟังอาจจะไมรู้่วา่ผู้พดูหมายถึงอะไร  เพราะเนือ้หาจริง  ๆ มิได้อยูท่ี่ตวัภาษา  แตอ่ยูท่ี่เนือ้หา 
วฒันธรรมของภาษา  จงึเป็นภาษาเชิงประหวดั  ความจริงอยูท่ี่คนพดู  นอกจากนี  ้ ความหมาย
อาจจะเปล่ียนตาม  กาละ (Time) และเทศะ (Space) ด้วย2 เชน่ ภาษาชาวเมือง  ภาษาชาวชนบท 
ให้ถือตามถ่ินนัน้ ๆ  
 

                                                 

 1 เสถียร โพธินนัทะ, ประวัติศาสตร์พระพุทธศาสนา , (พระนคร : บรรณาคาร, 2513), หน้า                
94-96. 
 

2 สนิท ศรีสาํแดง, พระพุทธศาสนากับหลักการศึกษา ภาคทฤษฎี ความรู้, (กรุงเทพมหานคร 
: นีลนาราการพิมพ์, 2534), หน้า 46. 
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 ภาษาท่ีใช้ในพระพทุธศาสนามี  4 ระดบั คือ 
 1. ภาษาที่ตีความตามอักษร คือ ภาษาท่ีวา่ไปตามความหมายของอกัษร  ท่ีไมซ่อ่น
ความนยัท่ีลกึใด ๆ ซึง่อาศยัภาษาสมมตหิรือภาษาคนเป็นหลกั  แตภ่าษาเหลา่นี  ้ไมส่ามารถถือเอา
เป็นหลกัสากลได้ ต้องแปลตามภาษาตา่ง ๆ ในกลุม่เดียวกนั 
 2. ภาษาระดับอุปมาอุปไมย  คือ เป็นภาษาซอ่นนยั  ความหมายแฝงอยู่  เป็นภาษา
กวีวรรณกรรม ท่ีใช้การร้อยกรองหรือร้อยแก้ว เพ่ือให้เกิดความสวยงามของภาษาและเนือ้หาอยา่ง
กลมกลืน เรียกวา่ ศลิปะภาษา ทัง้นีข้ึน้อยูก่บัคนท่ีสนใจด้วย 
 3. ภาษาระดับนามธรรม คือ ภาษาท่ีใช้ในทางศาสนา  เพราะวา่ในคมัภีร์ของแตล่ะ
ศาสนาล้วนแตมี่ความหมายท่ีซุกซอ่นความหมาย  ความจริงเอาไว้  บางทียากแก่การเข้าใจ  จงึเป็น
ปัญหาสําหรับคนท่ีไมค่อ่ยใสใ่จเร่ืองศาสนา  เกิดการตีความผิด  เช่ือผิดและปฏิบตัผิิด  อนึง่ การท่ี
วางภาษาธรรมหรือเนือ้ธรรมเอาไว้กว้าง  ๆ อยา่งนัน้ เพ่ือเปิดโอกาสให้แก่คนรุ่นหลงัใช้สตปัิญญา  
โดยการตีความตามกาลยคุสมยันัน้ ๆ ได้ และยงัเป็นการทดสอบความมัน่คงในศรัทธาของศาสนิก
ชนนัน้ ๆ ด้วย  
 4. ภาษาระดับอภธิรรม  หรืออภิปรัชญา  คือ ภาษาท่ีเหนือโลก  เป็นภาษา
โลกตุรธรรมซึง่มีทัง้เปรียบเทียบและเป็นนามธรรม  ท่ีต้องอาศยัการตีความอยา่งละเอียด  บางที
ภาษาระดบันีอ้าจจะมาจากระดบัภาษาธรรมดา  แตมี่ความหมายไมธ่รรมดา  เชน่ การกิน การเกิด 
อาจแปลเป็นได้ 2 ความหมายคือ กินทางปากตามภาษาชาวโลกและกินทางอายตนะซึง่เป็นภาษา
ธรรม  ท่ีมีความหมายซอ่นความในภาษา  ซึง่ผู้ ท่ีจะเข้าใจต้องมีฐานในการเรียนรู้หรือมี
ประสบการณ์ในด้านศาสนาด้วย  สว่นการเกิด หมายถึง การเกิดจากแมจ่ริง  ๆ หรือการคลอดและ
เกิดจากกิเลส 1 หมายถึง  การเกิดขึน้ของกิเลสท่ีเกิดจากอกศุลภายในจิต  ดงันัน้  ภาษาระดบั
อภิธรรม  จงึอมความหมายอยูใ่นตวั  ขึน้อยูก่บัผู้พดูวา่  อยูท่ี่ไหน  พดูเร่ืองอะไร  เหมือนดงัท่ี
พระพทุธเจ้าตรัสแก่สาวกหรือพวกพราหมณ์ท่ีใช้ภาษาตามสถานการณ์ตา่ง ๆ 
 การใช้ภาษาในการส่ือสารนี ้ พระองค์ตรัสไว้เชน่กนัวา่  ไมค่วรจะยดึตดิในเร่ืองภาษา
มากนกั เพราะจะทําให้เกิดความเข้าใจผิดกนัได้  พระองค์อนญุาตให้ใช้ตามท่ีชาวบ้านเขาใช้กนั  

                                                 

 1 สทุธิวงศ์ พงศ์ไพบลูย์, พุทธศาสน์, (กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันาพานิช, 2519), หน้า 10-16. 
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บคุคลไมค่วรยดึมัน่ภาษาถ่ินใดถ่ินหนึง่  ทัง้ไมค่วรละเลยภาษาชาวบ้านด้วย  คือ ไมค่วรมองข้าม  
การบญัญตัขิึน้ของชาวโลกด้วย1 
 การท่ีจะเข้าใจภาษาในคํา  และความหมายได้ดีนัน้  จําเป็นต้องหาความหมายเดมิ
ของภาษานัน้ก่อน ดงัท่ีพระพทุธเจ้าใช้เรียกสาวกวา่  สมณพราหมณ์ อรหนัต์และคําอ่ืน  ๆ ท่ีใช้ตาม
พทุธประสงค์ เชน่ กรรม อนตัตา นิพพาน ผู้ลอยบาป ผู้บริสทุธ์ิ อตัตา สมาธิ บรรพชา ธรรมเหตผุล
ท่ีพระองค์ใช้ภาษาเหลา่นัน้  เพราะ (1) พระองค์ไมพ่อพระทยัในความหมายเก่า  (2) ภาษาท่ี
พระองค์ทรงตรัสเป็นภาษาโลกหรือภาษาชาวบ้าน  (3) ภาษาท่ีเกิดความหมายใหมน่ัน้  เกิดมาจาก
การตรัสรู้ความจริง  ฉะนัน้ ภาษาธรรมะกบัความจริงจงึสอดคล้องกนั  คือ ส่ือออกมาจากสจัธรรม
อยา่งเท่ียงตรง  ไมซ่อ่นความใน  จงึเกิดประโยชน์โดยตรงตอ่ผู้คนท่ีกําลงัต้องการหลกัการดําเนิน
ชีวิตท่ีแท้จริง 

 2.2.3 การใช้ภาษาเขียน (ในพระไตรปิฎก) 
 พระพรหมคุณาภรณ์  (ป.อ. ปยตฺุโต) กลา่ววา่พระไตรปิฎกมีการสืบทอดกนัมา  สอง
ยคุ คือ ยคุท่ีทองจํา (มขุปาฐะ) และยคุท่ีจารึกด้วยอกัษร 2 ภาษาท่ีมนษุย์ใช้ส่ือสารกนัสว่นมากคือ  
ภาษาพดูและภาษาเขียน  นอกจากเราใช้ภาษาในการส่ือสารแล้ว  เรายงัใช้ภาษาในการบนัทกึ  
จารึกเร่ืองราวตา่ง ๆ เป็นหลกัฐานภาษาในการถ่ายทอดจากรุ่นไปสูอี่กรุ่นได้  เชน่ ภาษาทางศาสนา 
ภาษาทางประวตัศิาสตร์  โบราณคดี เร่ืองราวตา่ง  ๆ ท่ีถ่ายทอดล้วนแตอ่าศยัภาษาเป็นส่ือในการ
ถ่ายทอดทัง้สิน้  ภาษาเขียนเกิดมาจากการคดิในรูปจินตนาการภายใน  (Concept) แล้วยอ่รูป
ออกมาเป็นสว่นท่ีเล็กลง  เชน่ เราเห็นสิ่งตา่ง  ๆ เป็นภาพ ๆ แล้วจําได้เราเห็นดวงจนัทร์  ดวงอาทิตย์ 
แมนํ่า้ ภเูขา เดมิเราก็จําได้  แล้วเขียนเป็นภาพนัน้  ๆ ภายหลงัเราก็อาศยัการเขียนภาพนัน้  เป็นส่ือ
แทนด้วยอกัษร 3 ภาษาเขียน  คือ เขียนด้วยอกัษร  ภาษาสญัลกัษณ์  คือภาษาท่ีบอกด้วย
เคร่ืองหมายทางอ้อม  ภาษาใจ คือ ภาษาท่ีส่ือสารกนัด้วยความรู้สกึนกึคดิ  อารมณ์ และภาษา
ธรรมท่ีส่ือกนัด้วยความจริง ด้วยการเข้าใจ เข้าถึงธรรม 
 เสถียร โพธินันทะ กลา่ววา่ ภาษามคธเป็นภาษาท่ีใช้จารึกในพระไตรปิฎก  เม่ือครัง้
ท่ีมีการประชมุสงฆ์ในถํา้สตัตบรรต  โดยทา่นให้เหตผุลดงันี ้  การทําสงัคายนาทํากนัท่ีแคว้นมคธ  

                                                 

 1 อ้างแล้ว, สนิท ศรีสาํแดง, พระพุทธศาสนากับหลักการศึกษา ภาคทฤษฎี ความรู้, หน้า 90. 
 

2 พระธรรมปิฎก (ป.อ. ปยตฺุโต), “ความสาํคญัและการรักษาพระไตรปิฎก”, เก็บเพชรจากคัมภร์ี
พระไตรปิฎก, 2545), หน้า 28.  
 3 เกรียงศกัดิ์  พลอยแสง , เอกสารประกอบการสอนวิชาพัฒนาการภาษาไทย , 

(กรุงเทพมหานคร : มหาจฬุาลงกรณราชวิทยาลยั, 2544), หน้า 1. 
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ภาษามคธในยคุนัน้เป็นภาษาท่ีมีอิทธิพลและเป็นภาษากลางท่ีผู้คนพดูกนัมากในสมยันัน้ 1 การ
จารึกเป็นลายลกัษณ์อกัษรเม่ือการสงัคายนาครัง้ท่ี  5 พ.ศ. 500 โดยมีการบนัทกึลงใบลาน  แตย่งั
ใช้ภาษาบาลี ภาษาสิงหล ภาษาขอม ภาษาเทวนาครี  ภาษาพมา่ อกัษรโรมนั ในแตล่ะท้องถ่ิน  
สว่นการแปลเป็นภาษาไทยนัน้ เร่ิมในสมยัพระเจ้าตโิลกราชแหง่เชียงใหม่  โดยจารึกเป็นอกัษรไทย
ลานนา เม่ือ พ .ศ. 2020 ในรัชกาลท่ี 5 (พ.ศ. 2531-2536) ทรงให้คดัลอกและปริวรรตจากอกัษร
ขอมเป็นภาษาไทย  รวมพิมพ์ 39 เลม่ และในรัชกาลท่ี  8 เม่ือ พ.ศ. 2483 ได้แปลจากฉบบับาลีเป็น
ภาษาไทย ทําท่ีวดัสทุศัน์ฯ  รวมเป็น 80 เลม่ และพิมพ์จํานวน 2500 ชดุ2 พระไตรปิฎก จงึได้มีการ
นิพนธ์งานขึน้มาอีกเรียกวา่ ฎีกา (ขยายอรรถกถา) และอนฎีุกา (ขยายฎีกา) ตามลําดบั แตส่ดุท้าย
ก็มีปัญหาอีกและมีการนิพนธ์เคร่ืองมือมาชว่ยอีกที  นัน่คือ  ปกรณ์  เพ่ือขยายในแง่ภาษา  
ความหมาย ไวยากรณ์ ให้ละเอียดกวา่เดมิ 3 เม่ือนําใช้ผสมกบัภาษาไทยจงึเกิดปัญหา  ในขณะ
ภาษาธรรมะต้องอาศยัภาษาไทยส่ือ  จงึเกิดปัญหาตามด้วย  เพราะเหตนีุเ้อง  ท่านพุทธทาส  จงึ
ปริวรรตภาษาส่ือสารออกมา  สองแบบ คือ ภาษาธรรมะ หมายถึงภาษาท่ีลกึซึง้  ท่ีส่ือความจริงเชิง
ปรมตัถ์ เทียบเทา่กบัคําวา่ภาษา Meta-physics สว่นภาษาคน หมายถึง ภาษาท่ีชาวบ้านชาวโลก
ส่ือกนัง่าย ๆ เทียบเทา่ภาษา Physics4 
 ดงันัน้สรุปได้วา่ การเขียนบทความในพระไตรปิฎก มีการรวบรวมเรียบเรียงสงัคายนา
กนัมา ทําให้เกิดการตีความ  อธิบายขยายความออกไปมากขึน้  ทําให้เกิดการคลาดเคล่ือนในเค้า
เดมิไป ในขณะอาจารย์ยคุหลงัสอดแทรกทศันะหรือความเห็นของตนท่ีแตกตา่งออกไป  จนเกิด
ความซบัซ้อนในแง่การเข้าใจ  เพราะภาษามีหลายระดบัทบัซ้อนทัง้ของเก่าของใหม่  กลายเป็น
ปัญหาคนรุ่นใหมใ่นปัจจบุนั  จงึต้องแปลและตีความจากศพัท์กนับอ่ย  ๆ แตเ่ม่ือคําสอนถกูบนัทกึ
เป็นอกัษร ความเดมิหรือเค้าเก่ายงัคงมีอยู่ ได้ศกึษากนัตอ่ไป 

 2.2.4 ปัญหาการเขียนบทความทางพระพุทธศาสนาภาษาอังกฤษ 
 การเขียน บทความทางพระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ แยกเป็นปัญหาได้ดงัตอ่ไปนี ้

                                                 

 1 อ้างแล้ว, เสถียร โพธินนัทะ, ประวัติศาสตร์พระพุทธศาสนา, หน้า 111. 
 2 วสนิ อินทสระ, ประวัติศาสตร์พระพุทธศาสตร์ , พิมพ์ครัง้ที่  2, (กรุงเทพมหานคร  : เจริญกิจ, 
2535), หน้า 230. 
 3 กีรติ บญุเจือ (ศ.), ศาสนาศาสตร์เบือ้งต้น, พิมพ์ครัง้ที ่4, (กรุงเทพมหานคร : ไทยวฒันา
พานิช, 2541), หน้า 121. 
 4 พทุธทาสภิกข,ุ พจนานุกรมธรรมของท่านพุทธทาส, (กรุงเทพมหานคร : ธรรมสภา, 2449), 
หน้า 184-185. 
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 1. ปัญหาด้านโครงสร้างการเขียน 
 ปัญหาด้านโครงสร้างการเขียน มีความวิตกกงัวล  ซึง่มีสาเหตมุาจากความกลวั  และ
ความไมม่ัน่ใจในตนเอง  อีกทัง้ยงัเป็นองค์ประกอบสําคญัท่ีเก่ียวข้องกบัการเรียนรู้  โดยในทาง
จิตวิทยาได้กลา่วไว้วา่  ความวิตกกงัวลเป็นสาเหตท่ีุทําให้เกิดอปุสรรคตอ่การส่ือสารและสง่ผลให้
กระบวนการเรียนรู้ขาดหายไปได้  เป็นสภาวะบคุคลท่ีเกิดจากการสญูเสีย  ความรู้สกึเห็นคณุคา่ใน
ตนเอง (Self-Esteem) บคุคลจะตอบสนองตอ่เหตกุารณ์หรือสถานการณ์ตา่ง  ๆ ด้วยความกลวั  
เพราะมีความรู้สกึวา่เหตกุารณ์นัน้จะทําให้เสียคณุคา่ในตนเองไปซึง่เป็นท่ีทราบกนัดีวา่ความวิตก
กงัวลนีม้กัจะเกิดขึน้กบัผู้ เรียนภาษาท่ีสองและเป็นสาเหตสํุาคญัท่ีทําให้การ การเขียนบทความทาง
พระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ ไมป่ระสบความสําเร็ จ จงึทําให้เกิดการเขียนผิด สะกดผิด  ใช้หลกั
ไวยากรณ์ไมถ่กูต้อง หรือเขียนไมถ่กูแบบฟอร์ม  

 2. ปัญหาด้านไวยากรณ์ 
 ปัญหาด้านไวยากรณ์ภาษาองักฤษนัน้  การสอนโครงสร้างไวยากรณ์เป็นเร่ืองท่ี

ซบัซ้อนและไมมี่วิธีการสอนใดท่ีเหมาะสมกบัทกุสถานการณ์และยงัไมมี่วิธีการไหนได้รับการยก
ยอ่งวา่เป็นวิธีการสอนท่ีดีท่ีสดุ1  
 Marshall (1997) กลา่ววา่ ไวยากรณ์ หมายถึง 

1. สิ่งท่ีทําได้และสิ่งท่ีทําไมไ่ด้ในภาษาองักฤษ 
2. การสะกดคําและการใช้เคร่ืองหมายวรรคตอนท่ีถกูต้อง 
3. การจดัโครงสร้างคําในลําดบัท่ีถกูต้อง 
4. การให้ภาษาองักฤษท่ีถกูต้อง2 

 ไวยากรณ์มีความสําคญัหลายประการ  ทัง้นีไ้วยากรณ์ยงัเป็นพืน้ฐานชว่ยให้ผู้ เรียน
ภาษาตา่งประเทศประสบความสําเร็จในการเรียนทัง้ทกัษะการฟัง  พดู อา่น และเขียน โดยเฉพาะ
ทกัษะการเขียน  ผู้ เขียนจะต้องรู้จกัเรียบเรียงประโยคให้เป็นข้อความท่ีสามารถส่ือสารและทําให้
ผู้อา่นเข้าใจในแนวความคดิของผู้ เขียน  ซึง่ถือวา่เป็นกระบวนการท่ีผู้ เขียนต้องการถ่ายทอด
ความคดิ ความรู้ของตนออกมาให้ผู้อา่นได้เข้าใจ  ต้องอาศยัความรู้ความสามารถในด้าน  ศพัท์ 
ไวยากรณ์ การสะกดคํา และเคร่ืองหมายวรรคตอน  โดยเฉพาะความรู้ด้านไวยากรณ์เป็นสิ่งสําคญั

                                                 

 1 จินตนา  สจุจานนัท์ , การเรียนการสอนโครงสร้างไวยากรณ์ภาษาอังกฤษ , (คณะ
ศกึษาศาสตร์ มหาวิทยาลยัเชียงใหม่,  2543), หน้า บทคดัยอ่. 
 2 Marshall, C., The effects of grammar understanding on second language acquisition, 
(ERIC Database, 1997), p. 54. 
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มากและเป็นปัจจยัท่ีจะชว่ยการเขียนให้ชดัเจน  เพ่ือท่ีจะสามารถส่ือความคดิกบัผู้อา่นและผู้ ฟังได้  
ทัง้ยงัเป็นเคร่ืองแสดงระดบัความสามารถในการเขียนของผู้ เขียนอีกด้วย  การเขียนมีสว่นเก่ียวข้อง
กบัไวยากรณ์ คือ การเขียนทําให้ผู้ เรียนมีโอกาสทดลองใช้คําศพัท์  ไวยากรณ์ และโครงสร้างงาน
เขียน เป็นตวัแสดงให้เห็นความก้าวหน้าทางภาษาของผู้ เรียนได้อยา่งชดัเจนท่ีสดุ  เม่ือผู้ เรียนได้มี
โอกาสเรียนรู้ไวยากรณ์และได้มีโอกาสในการใช้ไวยากรณ์ในการส่ือสารอยา่งจริงจงั  ทัง้ทกัษะการ
พดู หรือการเขียน ก็จะทําให้ผู้ เขียนมีความรู้และความชํานาญเร่ืองไวยากรณ์มากยิ่งขึน้ 
 ดงันัน้จงึสามารถสรุปได้วา่  ไวยากรณ์ นัน้มีความสําคญัหลายประการไวยากรณ์ยงั
เหมือนเป็นกระดกูสนัหลงัท่ีเป็นพืน้ฐานชว่ยให้ผู้ เรียนภาษาตา่งประเทศประสบความสําเร็จ ในการ
เรียนทัง้ทกัษะการฟัง  พดู อา่น และเขียน โดยเฉพาะทกัษะการเขียน  ผู้ เขียนจะต้องรู้จกัเรียบเรียง
ประโยคให้เป็นข้อความท่ีสามารถส่ือสารและทําให้ผู้อา่นเข้าใจในแนวความคดิของผู้ เขียน  ซึง่ถือ
วา่เป็นกระบวนการท่ีผู้ เขียนต้องการถ่ายทอดความคดิ  ความรู้ของตนออกมาให้ผู้อา่นได้เข้าใจ  
ต้องอาศยัความรู้ความสามารถในด้าน  ศพัท์ ไวยากรณ์ การสะกดคํา และเคร่ืองหมายวรรคตอน  
โดยเฉพาะความรู้ด้านไวยากรณ์เป็นสิ่งสําคญัมากและเป็นปัจจยัท่ีจะชว่ยการเขียนให้ชดัเจน  
เพ่ือท่ีจะสามารถส่ือความคดิกบัผู้อา่นและผู้ ฟังได้  ทัง้ยงัเป็นเคร่ืองแสดงระดบัความสามารถใน
การเขียนของผู้ เขียนอีกด้วย  การเขียนมีสว่นเก่ียวข้องกบัไวยากรณ์  คือ การเขียนทําให้ผู้ เรียนมี
โอกาสทดลองใช้คําศพัท์  ไวยากรณ์ และโครงสร้างงานเขียน  เป็นตวัแสดงให้เห็นความก้าวหน้า
ทางภาษาของผู้ เรียนได้อยา่งชดัเจนท่ีสดุ  เม่ือผู้ เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้ไวยากรณ์และได้มีโอกาสใน
การใช้ไวยากรณ์ในการส่ือสารอยา่งจริงจงั  ทัง้ทกัษะการพดู  หรือการเขียน ก็จะทําให้มีความรู้และ
ความชํานาญเร่ืองไวยากรณ์มากยิ่งขึน้ 

 3. ปัญหาด้านค าศัพท์  
 คําศพัท์เป็นศพัท์เบือ้งต้น สําหรับการเรียนรู้ภาษา ผู้ เรียนต้องรู้โครงสร้างของศพัท์และคํา  

หากผู้ เรียนมีความรู้แคบ จะทําให้เกิดการใช้ภาษา มีการใช้ความสามารถในการใช้ภาษาต่ําจะทําให้
การถ่ายทอดความคดิ ความรู้ ความเข้าใจ ไมเ่ป็นไปตามต้องการหรือขาดประสิทธิภาพในการเขียน 
 ดงันัน้จงึกลา่วโดยสรุปได้วา่  คําศพัท์ คือ คําทัง้หมดท่ีใช้ในการตดิตอ่ส่ือสารในภาษา
หนึง่ๆ เป็นได้ทัง้คําโดด  คําผสม และสํานวนตา่งๆ  ท่ีปรากฏในภาษา  เป็นความรู้ท่ีเป็นปัจจยัหลกั
ในการส่ือสารและเป็นปัจจยัพืน้ฐานท่ีชว่ยให้มนษุย์ทกุหมูเ่หลา่สามารถเรียนรู้ภาษาของกนัและกนั
และอยูร่่วมกนัด้วยความเข้าใจได้ 

 4. ปัญหาด้านการแต่งประโยคการเผยแผ่ 
 การแตง่ประโยคการเผยแผพ่ระพทุธศาสนา ภาษาองักฤษ  เนือ้หาทางพระพทุธศาสนา

สว่นใหญ่ท่ีนํามาใช้ ประกอบด้วยเนือ้หา พระพทุธศาสนาในประเทศไทย วดั กิจวตัรประจําวนัของ
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พระสงฆ์ ของใช้พระสงฆ์ วนัวิสาขบชูา และศีล 5 ผู้ เขียนสว่นใหญ่ไมรู้่กฎเกณฑ์ ไวยากรณ์ของ
ประโยคนัน้ ๆ ท่ีจะเป็นเคร่ืองมือในการส่ือสารด้านภาษาและนํามาเขียน  

  
 2.2.5 การแก้ปัญหาเร่ืองภาษาของพระพุทธเจ้า 

 การแก้ปัญหาของพระองค์  มีการแก้ปัญหาเฉพาะหน้า  เชน่ การตอบโต้ การซกัถาม 
การตําหนิ  การช่ือชม ทกุแหง่ท่ีพระองค์เสดจ็ไป  ยอ่มเป็นอปุกรณ์ในการแก้ปัญหาด้วยและการ
แก้ปัญหาอีกอยา่งคือ  การวางหลกัการเอาไว้ให้ปฏิบตัติาม  เชน่ โอวาท 3 ข้อ หลกัอริยสจั 4 การ
ตอบปัญหา การแก้ปัญหานี  ้พระองค์เกือบไมมี่เวลาพกัเลย  ในหนึง่วนั พระองค์จะคอยแก้ปัญหา
ให้เวไนยสตัว์เสมอ ตัง้แตเ่ช้าตรู่  สาย บา่ย เย็น เท่ียงคืน ล้วนแตเ่ป็นเวลาท่ีพระองค์คอยแก้ปัญหา
ทัง้สิน้ 
 การแก้ปัญหา จงึเป็นงานเผยแผธ่รรมะไปด้วย  นอกจากนี ้พระองค์ยงัต้องมาคอยแก้
พฤตกิรรมของสาวกท่ีประพฤตผิิดพระธรรมวินยัอีก  หลายครัง้ท่ีแก้อรรถธรรมะแก่พราหมณ์
ทัง้หลาย เพ่ือปราบพยศเจ้าลทัธิตา่ง  ๆ จงึทําให้เจ้าลทัธิเหลา่นัน้  เกิดความอบัอายและเสียความ
เช่ือถือ ด้วยเหตนีุเ้อง  จงึเกิดการท้าทาย  และจ้องทําลายคําสอน  แม้แตพ่ระวรกาย  แตพ่ระองค์
สามารถแก้ปัญหานีไ้ด้  ศตัรูของพระองค์มีสองทางคือ  ทางใน คือพวกมารทัง้หลายเชน่  กิเลสมาร
ขนัธมาร มจัจรุาชมาร และทางนอกเชน่  เจ้าลทัธิตา่ง  ๆ หรือแม้แตส่าวกพระองค์คือ  พระเทวทตั      
สิ่งท่ีพระองค์ใช้การตอบโต้ในการแก้ปัญหาคือ การใช้ปัญญา กอปรภาษา อยา่งสขุมุลุม่ลกึ  อดทน
กลา่วเร่ืองจริง  และอิงพระธรรมท่ีพระองค์ตรัสรู้เทา่นัน้  ครัง้หนึง่มีคนดา่  พระอานนท์ทลูวา่  ทําไม
พระองค์ไมเ่สดจ็หนีพวกท่ีดา่ พระองค์ถามวา่  หากมีคนมาดา่อีกจะทําอยา่งไร  อีกกรณีหนึง่ภรรยา
ของพราหมณ์คนหนึง่  กลา่วสรรเสริญพระพทุธเจ้าบอ่ย  ๆ สามีเกิดความรําคาญ  จงึคดิอยากไป
ประวาทะกบัพระองค์  พอไปถึงก็ทลูถามพระองค์วา่  ฆา่อะไรเสียได้จงึจะอยูเ่ป็นสขุพระพทุธเจ้า
ตรัสวา่ ฆา่ความโกรธ จะเป็นสขุ1 
 พระธรรมปิฎก (ป.อ. ปยุตโฺต)  กลา่วถึงการแก้ปัญหาของพระองค์มี  3 ลกัษณะคือ
 1. แก้ปัญหาเฉพาะหน้าไปก่อนเชน่ พฤตกิรรมของตวัเอง  แก้ตามจริตของตน  เรียกวา่
แก้ปัญหาขัน้ต้น (ศีล) 
 2. การพยายามปรามจิตโดยการอบรมจิตใจ  ฝึกจิตให้สงบ ระงบักิเลสให้เบาบางลง
เรียกวา่ การแก้ปัญหาในระดบัขัน้กลาง (สมาธิ) 

                                                 

 1 ส.ํส. (ไทย) 15/626/630. 
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 3. การเข้าใจระบบธรรมชาติ  อยา่งท่ีมนัเป็น  เข้าใจในหลกัท่ีพระองค์ทรงสอนเพ่ือให้
แจ้งในหลกัคําสอนเชน่ อริยสจั 4 การแก้ปัญหาเชน่นี ้เรียกวา่ ระดบัขัน้สงูสดุ (ปัญญา)1 
 ดงันัน้  การเผยแผธ่รรมะ  โดยการใช้ภาษาส่ือสารของพระองค์  มีหลายรูปแบบ ไมว่า่
ชีแ้จง ตอบโต้ วางหลกัการไว้  ใช้คําเดมิแตเ่ล่ียงความหมาย  โดยสรุปเรียกวา่  ลีลาการตอบแบบ              
8 (ย) คือ ยอกย้อน แยกแยะ ยืนยัน และหยุดอยู่ จนวิธีการเหลา่นี  ้กลายเป็นทฤษฎีตอ่การสืบ
ทอดในการเผยแผคํ่าสอนมายาวนาน โดยผา่นการรวบรวมเป็นระบบกลายเป็นพระไตรปิฎกจนทกุ
วนันี ้
 ดงันัน้สรุปได้วา่ การเขียนบทความเป็นภาษาองักฤษ  โดยการใช้ภาษาส่ือสารของ
พระองค์ มีหลายรูปแบบ ไมว่า่ชีแ้จง ตอบโต้ วางหลกัการไว้  ใช้คําเดมิแตเ่ล่ียงความหมาย  โดย
สรุปเรียกวา่  ลีลาการตอบแบบ 8 (ย) คือ ยอกย้อน แยกแยะ ยืนยัน และหยุดอยู่ จนวิธีการ
เหลา่นี ้กลายเป็นทฤษฎีตอ่การสืบทอดในการเผยแผคํ่าสอนมายาวนาน  โดยผา่นการรวบรวมเป็น
ระบบกลายเป็นพระไตรปิฎกจนทกุวนันี ้
 
2.3 แนวคิดเกี่ยวกับพุทธวิธีในการสอน 

 2.3.1 แนวคิดเก่ียวกับพุทธวิธีการสอน 
   พระบรมครู หรือพระบรมศาสดา เป็นพระนามหนึง่ของพระพทุธเจ้าท่ีปราชญ์ได้ขนาน
นามถวายและพทุธศาสนิกชนนิยมกลา่วเรียกเสมอ ซึง่แปลวา่พระศาสดาผู้ยอดเย่ียม หรือผู้ เป็น
ยอดของครูดงัในภาษาบาลีวา่ สตฺถา เทวมนสฺุสานํ  คือ พระศาสดาของทวยเทพและมนษุย์
ทัง้หลาย(the teacher of gods and men) หรือ อนตฺุตโร ปริุสทมฺมสารถิ  (the incomparable 
leader of men to be tamed) คือ เป็นสารถีฝึกคนไมมี่ใครยิ่งกวา่ ซึง่เป็นการยกยอ่งเทิดทนู                
พระพทุธองค์ในฐานะทรงเป็นนกัสอนท่ียิ่งใหญ่ท่ีสดุ ทรงมีพระปรีชาสามารถอยา่งยอดเย่ียมในการ
อบรมสัง่สอน และทรงประสบความสําเร็จในงานนีอ้ยา่งดี  ทัง้นีเ้พราะเหตผุลดงัตอ่ไปนี ้2  คือ 
   1. พระพทุธเจ้าเสดจ็อบุตัใินยคุท่ีชมพทูวีปเป็นถ่ินนกัปราชญ์เตม็ไปด้วยศาสดาจารย์
เจ้าลทัธิตา่ง ๆ เป็นอนัมาก แตล่ะทา่นล้วนมีช่ือเสียงและมีความสามารถ ผู้ ท่ีมาเผชิญพระองค์นัน้
มีทัง้มาดีและมาร้าย มีทัง้ท่ีแสวงหาความรู้ มาลองภมูิและท่ีต้องการขม่มาปราบ แตพ่ระองค์
สามารถประสบชยัชนะในการสอนจนมีพระนามนําเดน่มาถึงปัจจบุนั 
                                                 

 
1 พระธรรมปิฎก (ป.อ. ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน,  (กรุงเทพมหานคร : มลูนิธิพทุธธรรม, 

2542), หน้า 95-96.  
 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 2.  
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   2.  คําสอนของพระองค์ ขดัแย้งกบัคําสอนในศาสนาเดมิ และแย้งกบัความเช่ือถือ
ความประพฤตปิฏิบตัท่ีิแพร่หลายอยูใ่นสงัคมสมยันัน้ เชน่ การทําลายความเช่ือถือเร่ืองวรรณะ 
เป็นต้น  ทรงจดัตัง้ระบบคําสอนและความเช่ือถืออยา่งใหมใ่ห้แก่สงัคม  การกระทําเชน่นีใ้ห้เป็นท่ี
ยอมรับอยา่งกว้างขวางยอ่มเป็นงานยากอยา่งยิ่ง 
   3.  ขอบเขตงานสอนของพระองค์กว้างขวาง  ทัง้โดยเทศะและระดบัชนในสงัคมต้อง
เสดจ็ไปสัง่สอนในหลายถ่ินแคว้นพบคนทกุชัน้ในสงัคม ซึง่มีระดบัความเป็นอยู ่ความเช่ือถือ 
การศกึษาอบรม นิสยัใจคอและสตปัิญญาแตกตา่งกนัทกุแบบทกุชนิด ทรงสามารถสอนคน
เหลา่นัน้ให้เข้าใจได้และยอมเป็นศษิย์ของพระองค์นบัแตพ่ระมหากษัตริย์ลงมาทีเดียว 
   4.  พระพทุธศาสนาท่ีเจริญมาได้ตลอดเวลานบัพนัๆ ปี แพร่หลายเป็นท่ีนบัถืออยูใ่น
ประเทศตา่ง ๆ และคณะสงฆ์ผู้ สืบตอ่พระศาสนา ซึง่เป็นสถาบนัใหญ่และสําคญัในสงัคมท่ีปรากฏ
อยูใ่นปัจจบุนั เป็นผลงานย่ิงใหญ่ของพระองค์ยืนยนัถึงพระปรีชาสามารถอยา่งประจกัษ์ชดัโดยไม่
ต้องอธิบาย 
   ดงันัน้เนือ้พระธรรมคําสอน หลกัการสอน และวิธีการสอนของพระพทุธองค์จงึยิ่งใหญ่
และประเสริฐ  ทัง้นีเ้ม่ือพิจารณาถึงหลกัการสอนและวิธีการสอนจงึควรศกึษาถึงแนวทางและ
จดุหมายตามปรัชญาท่ีกําหนดให้ ซึง่ปรัชญาการศกึษาอนัเป็นพทุธธรรมนัน้เป็นเร่ืองของระบบ
การศกึษา โดยภารกิจของพระพทุธศาสนา และระบบการศกึษาของพระพทุธศาสนา คือ การชว่ย
มนษุย์ให้แก้ปัญหาของตนได้ 
   ตวัปัญหาของมนษุย์เกิดจาก  ตัณหา  (craving, desire) คือ ความอยากท่ีทําให้
มนษุย์มีทศันคตติอ่สิ่งตา่ง ๆ เคล่ือนคลาดจากท่ีเป็นจริงทําให้เกิดความขดัแย้งในตนเองและความ
ขดัแย้งระหวา่งตนกบัผู้ อ่ืน  ทัง้นีปั้ญหาเกิดจากความไมรู้่ ไมเ่ข้าใจ ไมม่องเห็นสิ่งทัง้หลายตามท่ี
มนัเป็น  มีทศันคตติอ่สิ่งทัง้หลายอยา่งไมถ่กูต้องเรียกวา่ อวิชชา  (ignorance) การแก้ปัญหา

หรือแก้ความทุกข์จึงต้องก าจัดอวิชชาหรือสร้างวิชาให้เกิดขึน้  ภารกิจสําคญัของการศกึษา
ของพระพทุธศาสนา คือ การฝึกอบรมบคุคลให้พฒันาปัญญาให้เกิดความรู้ความเข้าใจใน
ข้อเท็จจริง และสภาวะทัง้หลาย มีทศันคตติอ่สิ่งทัง้หลายอยา่งถกูต้อง ปฏิบตัแิละจดัการกบัสิ่ง
ทัง้หลายตามท่ีควรจะเป็น เพ่ือให้เกิดประโยชน์แก่ตน คือ ความมีชีวิตอยูอ่ยา่งสําเร็จผลดีท่ีสดุ             
มีจิตใจเป็นอิสระ มีสขุภาพจิตสมบรูณ์ และประโยชน์แก่ผู้ อ่ืน คือ สามารถชว่ยสร้างสรรค์ประโยชน์
สขุแก่ชนทัง้หลายท่ีอยูร่่วมกนัเป็นสงัคมได้ 
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   2.3.2 ปรัชญาทางการศึกษาตามแนวทางพุทธศาสตร์มีข้อที่ควรก าหนด1  
   1. ทัศนคตท่ีิถูกต้อง  เป็นภารกิจสําคญัของการศกึษาตามแนวทางพทุธศาสตร์ท่ีทํา
ให้บคุคลรู้จกัมองสิ่งทัง้หลายตามท่ีเป็นอยูแ่ละสามารถจดัการกบัสิ่งเหลา่นัน้ตามท่ีควรจะเป็นให้
เกิดเป็นประโยชน์ทัง้แก่ตนและสงัคม ไมใ่ห้มองเห็นและจดัการสิ่งทัง้หลายตามอํานาจกิเลสตณัหา 
   2. การพัฒนาปัญญา  เป็นการสร้างปัญญาอนัเป็นความรู้ความเข้าใจให้เกิดขึน้ในตวั
บคุคลนัน้เอง โดยไมใ่ชเ่กิดจากผู้ อ่ืนนํามายดัเยียดให้หรือบงัคบัให้รับเข้าไป 
   3. ผู้สอนเป็นกัลยาณมิตร  เป็นภารกิจของผู้สอนและการให้การศกึษาซึง่เป็นเพียงผู้
ชีนํ้าทางหรืออํานวยโอกาสชว่ยให้ผู้ เรียนหรือผู้ รับการศกึษาอบรมดําเนินเข้าสูปั่ญญา สิ่งท่ีดีท่ีสดุท่ี
ผู้สอนท่ีดีจะทําได้ ด้วยการพยายามสรรหาอบุายกลวิธี และอปุกรณ์ตา่ง ๆ ท่ีจะมาชว่ยผู้ เรียนให้
เข้าถึงปัญญาอยา่งได้ผลดีท่ีสดุ 
   4. ผู้เรียนมีส่วนร่วม  เป็นบทบาทท่ีสําคญัของผู้ เรียนในฐานะท่ีเป็นผู้สร้างปัญญาให้
เกิดแก่ตนและเป็นผู้ลงมือกระทําให้มากท่ีสดุ เพ่ือให้เกิดปัญญาขึน้ตามความสามารถ ความถนดั 
และอปุนิสยัของผู้ เรียนอนัเป็นสิ่งท่ีผู้สอนจะต้องคํานงึเป็นสําคญั เพ่ือจดัสภาพการเรียนและกลวิธี
สอนตา่ง ๆ ท่ีทําให้ผู้ เรียน เรียนอยา่งได้ผลท่ีสดุ 
   5.  การใช้วิธีการแห่งปัญญาในการเรียนการสอนตามหลักกาลามสูตร เป็นการ
ให้อิสระแก่ผู้ เรียนในการใช้ความคดิ สามารถซกัถามโต้ตอบสืบเสาะค้นหาความจริงตา่ง ๆ ให้
ได้รับความรู้ความเข้าใจขึน้ในตน โดยไมบ่งัคบัให้เช่ือแตค่วามเช่ือหรือศรัทธาในระบบการศกึษา
เป็นเพียงความเช่ือในหลกัการ วิธีการและสมมตฐิานตา่ง ๆ ท่ีตัง้ขึน้ โดยมีเหตผุลเป็นฐานรองรับ
อยา่งเพียงพอและสามารถดําเนินไปสูจ่ดุหมายได้อยา่งแท้จริง โดยสามารถพิสจูน์ได้ตอ่ไป
ตามลําดบัในระหวา่งดําเนินไปสูเ่ป้าหมาย 
   ข้อสรุปเก่ียวกบัการสอนได้ดงันีคื้อ ปัญญา เป็นสิ่งท่ีสร้างสรรค์ขึน้ภายในตวัของ
ผู้ เรียน ผู้สอนท าหน้าท่ีเป็นกัลยาณมิตร  ชว่ยชีนํ้าทางในการเรียนรู้  ด้วยวิธีการเรียนการสอน 
อบุาย และกลวิธีตา่ง ๆ เป็นส่ือและเคร่ืองมือผอ่นแรงการเรียนรู้และการเรียนการสอน 
ประกอบด้วยอิสรภาพในทางความคดิเป็นอปุกรณ์สําคญัในการสร้างปัญญา ทัง้นีปั้ญญาเป็นสว่น
สําคญัยิ่งในระบบการศกึษา  สว่นความรู้ ความสามารถแยกเป็น 2 ประเภท2  

                                                 

 1  อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 6. 
 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 8. 
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   1. สุตะ  (learning) คือ ความรู้ท่ีเกิดจากการสดบัตรับฟัง หรือเลา่เรียน อา่นรับ
ถ่ายทอดจากแหลง่ความรู้อ่ืน  การสัง่สมความรู้ในลกัษณะนีม้ากเรียกวา่ พาหสุจัจะ อนัเป็นความ
ผู้คงแก่เรียนหรือพหสูตู หรือเรียนรู้มาก เป็นความรู้ประเภทประมวลหรือรวบรวมสิ่งอนัพงึรู้ ทําตน
ให้เป็นคลงัเก็บความรู้ เป็นอปุกรณ์ท่ีนําไปใช้ทําประโยชน์ตา่ง ๆ ได้มาก แตไ่มถื่อเป็นองค์ธรรม
แกนในระบบการศกึษา 
   2. ปัญญา  (wisdom) คือ ความรู้ประเภทเข้าใจสภาวะ รู้คดิ รู้เลือกคดัวินิจฉยัและรู้ท่ี
จะจดัการ เป็นความรู้ท่ีมุง่หมายและเป็นสว่นสําคญัในระบบการศกึษา มีไวพจน์ไว้มากมาย เชน่ 
ญาณ วิชชา ปริญญา ปฏิสมัภิทา วิปัสสนา สมัมาทิฐิ เป็นต้น ซึง่แสดงถึงปัญญาในความหมาย
ตา่ง ๆ และขัน้ตอนตา่ง ๆ นัน้เอง 
   สําหรับลกัษณะการสอนซึง่แตกตา่งกนัตามประเภทวิชา แบง่แยกได้เป็น 2 ประเภท 
คือ วิชาประเภทท่ีชีแ้จงข้อเท็จจริง มีหลกัสําคญัอยูท่ี่ทําให้เกิดความเข้าใจในข้อเท็จจริง การสอน
จงึมุง่เพียงหาวิธีการให้ผู้ เรียนเข้าใจตามท่ีสอนให้เกิดพาหสุจัจะเป็นใหญ่ สว่นอีกประเภทหนึง่เป็น
วิชาเก่ียวกบัคณุคา่ในทางความประพฤตปิฏิบตั ิซึง่การสอนท่ีทําให้เกิดความเข้าใจ เกิดความรู้สกึ
เห็นคณุคา่ความสําคญั จนมีความเล่ือมใสศรัทธาท่ีจะนําไปประพฤตปิฏิบตัโิดยเฉพาะวิชา
ศีลธรรมและจริยธรรม  ทัง้นีผ้ลสําเร็จในด้านการนําไปประพฤตปิฏิบตัมีิความสําคญัมากและทําได้
ยากกวา่ผลสําเร็จในด้านความรู้ความเข้าใจ ซึง่ขึน้อยูก่บัคณุสมบตัขิององค์ประกอบในการสอน 
คือ คณุสมบตัสิว่นตวัของผู้สอน หลกัทัว่ไปในการสอน ลีลาในการสอน กลวิธีและอบุาย
ประกอบการสอน1  มีรายละเอียดดงันี ้
   1. คุณสมบัตขิองผู้สอน  เป็นคณุสมบตัท่ีิปรากฏออกมาภายนอกอนัเป็น บุคลิกภาพ 
และคณุสมบตัภิายในอนัเป็นคณุธรรมตา่ง ๆ  
   บุคลิกภาพ  มีรูปร่างทา่ทางสง่างาม มีนํา้เสียงท่ีนา่ฟัง แจม่ใส และมีบคุลิกลกัษณะ 
นา่เล่ือมใส  ทัง้นีพ้ระพทุธเจ้าซึง่ทรงเป็นบรมครู ทรงมีพระลกัษณะท่ีมีพระวรกายสง่างาม พระสุรเสียงท่ี
สามารถโน้มนําจิตใจ และพระบคุลิกลกัษณะท่ีนา่ศรัทธาปสาทะ  สําหรับบคุลิกภาพของครูควรมี
การแตง่ตวัเพ่ือให้มีรูปร่างนา่ด ูสะอาด และดดีูตอ่ผู้พบเห็นและผู้ เรียน มีการพดูและสอนด้วย
ความสภุาพนุม่นวล และภาษาท่ีนา่ฟังตอ่บคุคลท่ีพดูคยุด้วยและผู้ เรียน และมีกิริยามารยาท
งดงามนา่เล่ือมใส ศรัทธา นา่คบ เอาเป็นแบบอยา่งและขอคําปรึกษาทัง้บคุคลทัว่ไปและผู้ เรียน 
   ผู้สอนจะต้องสามารถสอน ชกัจงูให้ผู้ เรียนเกิดความสนใจ พอใจท่ีจะเรียน มีความสขุ
ท่ีได้เลา่เรียน เน่ืองจากผู้สอนสามารถทําให้ผู้ เรียนรู้สกึซาบซึง้ในเนือ้หาในเร่ืองท่ีเรียน ผู้ เรียน

                                                 

 1 อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 9.  
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สามารถเข้าใจและเรียนรู้อยา่งสนกุสนานตัง้แตเ่ร่ิมเรียนจนสิน้สดุบทเรียน ผู้ เรียนสามารถค้นหา
คําตอบ สามารถซกัถามและร่วมเรียนรู้จนเข้าใจในสิ่งท่ีสงสยัใคร่รู้และต้องการเรียนรู้  ผู้ เรียน
สามารถร่วมกนัเรียนรู้และร่วมเรียนรู้กบัผู้สอนจนเกิดความรู้และความสามารถเพิ่มขึน้ รวมทัง้
สามารถแก้ปัญหาทัง้ในบทเรียน  การนําไปใช้และปัญหาตา่ง ๆ ท่ีเกิดขึน้ของผู้ เรียน1  
   คุณธรรม   เป็นสิ่งท่ีมีในตวัของผู้สอนอนัเป็นคณุธรรม 2  ท่ีผู้สอนจะต้องมี
ประกอบด้วย  3 ด้าน คือ ความรู้ในงานสอน จิตใจบริสทุธ์ิตอ่ผู้ เรียน และจิตใจกรุณาตอ่ผู้ เรียน 
ดงันี ้
   ความรอบรู้ในงานสอน  เป็นความรู้ความสามารถท่ีผู้สอนจะต้องสามารถทําใน
ระหวา่งการเรียนการสอนมี 2 อยา่ง คือ ความรู้ความเข้าใจและความแตกฉานในด้านตา่ง ๆ ท่ี
จําเป็นของผู้สอนตอ่การเรียนการสอน ดงันี ้
   ความรู้ความเข้าใจ  เป็นความสามารถท่ีผู้สอนจะต้องมีในการปฏิบตักิารสอนเพ่ือให้
เกิดความรู้ความสามารถในด้านตา่ง ๆ เหลา่นี ้คือ 
   1. ความรู้ความเข้าใจในเนือ้หา ขอบเขตของกฎเกณฑ์ และหลกัการตา่ง ๆ ท่ีเก่ียวข้อง 
สามารถนําไปใช้ในการเรียนการสอนได้ชดัเจน และรู้ถึงความสามารถของผู้ เรียนแตล่ะบคุคลใน
การเรียนการสอนท่ีจะสามารถพฒันาผู้ เรียน 
   2. ความรู้ความเข้าใจในพฤตกิรรมของผู้ เรียน เพ่ือได้พฒันาผู้ เรียนด้วยวิธีการเรียน
การสอนท่ีเหมาะสมแก่ผู้ เรียน 
   3. รู้วิธีการ และกลวิธีในการเรียนการสอนท่ีจะทําให้เกิดการพฒันาผู้ เรียนให้สู่
เป้าหมายท่ีต้องการ 
   4. มีความรู้ในวิชาด้านสรีรวิทยา และจิตวิทยา สามารถนําความรู้ในด้านตา่ง  ๆ 
เหลา่นัน้ ทัง้นีอ้าจหมายรวมถึงการใช้แนวทางในทางพทุธศาสตร์ท่ีเป็นไปในแนวทางเดียวกนันี ้
นํามาใช้ในกระบวนการการเรียนรู้ เพ่ือให้เกิดภาวะท่ีเหมาะสมและทําให้เกิดทศันะคตท่ีิเหมาะสม
ของผู้ เรียนให้มีความเข้าใจท่ีถกูต้องเหมาะสมตอ่สิ่งตา่ง  ๆ เหลา่นัน้ ทําให้เกิดการเพิ่มพนู
ความสามารถ และประสิทธิภาพในการเรียนการสอนให้มีผลดีขึน้ อนัเป็นเคร่ืองมือในการเพิ่ม
ประสิทธิภาพการเรียนรู้ 
   5. มีความรู้ความเข้าใจในความแตกตา่งระหวา่งบคุคลในความสนใจ ความถนดั 
ความโน้มเอียง โดยธรรมชาตท่ีิอยูใ่นผู้ เรียน 

                                                 

1 อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 12. 
2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 13. 
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   6. มีความรู้ความเข้าใจในความแตกตา่งระหวา่งบคุคล ในด้านระดบัสตปัิญญา 
ความสามารถ ความพร้อม และพฒันาการในด้านตา่ง ๆ ของผู้ เรียนตอ่การเรียนรู้ 
   7. มีความรู้ความเข้าใจตอ่ปัจจยัตา่ง ๆ ท่ีมีผลในด้านอปุสรรคและสง่เสริมตอ่การ
เรียนรู้ และการฝึกอบรมในระดบัตา่ง  ๆ พร้อมกบัรู้จกันําเทคนิคตา่ง ๆ มาใช้ในการแก้ไขและ
สง่เสริมตอ่การเรียนรู้และการฝึกอบรมของผู้ เรียนให้ดําเนินก้าวหน้าไปด้วยดี 
   8. รู้พืน้ฐานและประสบการณ์ของผู้ เรียน รู้พืน้ความรู้และลกัษณะในตวัของผู้ เรียนท่ี
ผู้สอนควรจะนํามาเป็นแนวทางและองค์ประกอบเพ่ือเลือกวิธีการ และกลวิธีในการเรียนการสอน 
   9. คอยสงัเกตผู้ เรียนในขณะท่ีทําการเรียนการสอน สามารถรู้เทา่ทนัในตวัผู้ เรียน 
พฤตกิรรมตา่ง  ๆ ท่ีแสดงออกวา่ มีปัญหาหรือไม ่สามารถเห็นสาเหตแุหง่ปัญหา และพร้อมเข้าไป
แก้ไขและชว่ยเหลือในทนัที 
    10. มีความเข้าใจแนใ่จ และรู้ชดัตอ่จดุหมายและผลสมัฤทธ์ิท่ีผู้ เรียนจะต้องบรรลถึุงนัน้
คืออะไร เป็นอยา่งไร และผู้ เรียนจะสามารถกระทําให้เกิดผลสมัฤทธ์ินัน้ด้วยตนเอง 
   ความแตกฉาน  เป็นปัญหาท่ีแตกฉานในด้านตา่ง ๆ ของผู้สอนท่ีจะต้องมีดงันี ้
   1. มีความรู้ความเข้าใจอยา่งแจม่แจ้งในสิ่งท่ีทําการสอน สามารถอธิบายแยกแยะให้
เห็นถึงรายละเอียดตา่ง ๆ ในแตล่ะหวัข้อแตล่ะประเดน็ สามารถเช่ือมโยงประเดน็ตา่ง ๆ เข้า
ด้วยกนั สามารถแจกแจงแยกยอ่ยกระจายความรู้ความคดิออกไปสูร่ายละเอียดตา่ง ๆ ได้อยา่ง
ชดัเจนรวมถึงผลตา่ง ๆ ท่ีเกิดขึน้และเกิดตามมา คือ การสอนอยา่งผู้ เช่ียวชาญ 
   2. มีความรู้ความเข้าใจอยา่งแจม่แจ้งในสิ่งท่ีทําการสอน มีความเข้าใจในเนือ้หา 
ประเดน็ และสามารถจบัใจความในคําท่ีจะใช้อธิบายให้ลงสูร่ายละเอียดมาตัง้เป็นประเดน็ เป็น
กระทู้หวัข้อในการอธิบายในการสอน สามารถเห็นผลในด้านตา่ง ๆ ท่ีปรากฏและสามารถสืบสาว
กลบัไปหาเหตไุด้อยา่งชดัเจน อนัเป็นการรู้อยา่งผู้ เช่ียวชาญ 
   3. มีความรู้ความเข้าใจอยา่งแตกฉานในภาษา รู้ภาษา สํานวน และรู้จกัใช้ถ้อยคําใน
การชีแ้จง ในการสอนเนือ้หา ประเดน็และหวัข้อตา่ง ๆ เหลา่นัน้ให้ผู้ เรียนเข้าใจ และเห็นตามอยา่ง
ท่ีเป็นตามเนือ้หาเหลา่นัน้  
   4. มีไหวพริบ สามารถเข้าใจและคดิหาเหตผุลได้เหมาะสมทนัการทนัสิ่งต้องแก้ปัญหา 
และมีความรู้ความเข้าใจในความรู้ด้านตา่ง ๆ วา่มีแหลง่ท่ีมา มีประโยชน์อยา่งไร สามารถเช่ือมโยง
ความรู้ทัง้หลายเหลา่นัน้เข้าด้วยกนั  สามารถสร้างความคดิและเหตผุลขึน้มาใหมไ่ด้ อนัเป็นฉลาด
แตกฉานในปฏิภาณ 
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   จิตใจบริสุทธ์ิต่อผู้เรียน  เป็นคณุธรรมของครูท่ีจะต้องทําตวัหรือประพฤตติวัให้
บคุคลทัว่ไปและผู้ เรียนเช่ือถือและเล่ือมใสในตวัผู้สอน คณุธรรมความดีท่ีพงึต้องกระทํามีดงันี ้ 
   1. มีความประพฤตดีิ ไมก่ระทําในสิ่งไมดี่หรือความชัว่ทัง้การกระทํา การพดู และ
ความคดิ หรือกาย วาจา และใจ ให้เป็นแบบอยา่งไมใ่ห้คนทัว่ไปและผู้ เรียนนํามาตําหนิตเิตียนได้ 
   2. ทําตวัและใช้ชีวิตอยา่งท่ีสอน คือ สอนอยา่งไรก็ทําตวัหรือประพฤตอิยา่งนัน้ เป็น
ตวัอยา่งท่ีดีและให้ประชาชนบคุคลทัว่ไปและผู้ เรียนเกิดความเช่ือมัน่ในสิ่งท่ีทําการเรียนการสอน 
   3. มีความบริสทุธ์ิใจและจริงใจในการสอน  ด้วยการสอนบคุคลทัว่ไปและผู้ เรียนด้วย
ความมุง่หวงัประโยชน์ของผู้ เรียนเป็นสําคญัโดยไมมี่อะไรเคลือบแฝงและตัง้ใจทําให้เกิดประโยชน์
สงูสดุแก่ผู้ เรียน และทําให้ผู้ เรียนบรรลจุดุมุง่หมายตามต้องการ 
   จิตใจกรุณาต่อผู้เรียน  เป็นความปรารถนาให้ผู้ เรียนหรือบคุคลท่ีมีปัญหาได้รับการ
แก้ไขปัญหา ได้รับการพฒันา รวมทัง้ได้รับความรู้ได้รับความชว่ยเหลือจากการเรียนการสอน โดย
ไมเ่ห็นแก่ความเหน็ดเหน่ือยยากลําบากของตนเอง  พร้อมกบัปฏิบตัตินอยา่งกลัยาณมิตร คือ ทํา
ตนให้นา่รักเป็นท่ีไว้วางใจและสนิทสนมของผู้ เรียนและผู้พบเห็น เป็นท่ีนา่เคารพเกิดความรู้สกึ
อบอุน่ พึง่พาได้และปลอดภยั เป็นท่ีนา่ยกยอ่งในความรู้และภมูิปัญญาอยา่งแท้จริง รู้จกัพดูด้วย
การคอยแนะนํากลา่วเตือนและเป็นท่ีปรึกษาท่ีดี อดทนตอ่ถ้อยคําด้วยการพร้อมรับฟังคําซกัถาม
อยูเ่สมอและด้วยความอดทนไมเ่บื่อหนา่ย กลา่วชีแ้จง อตัถาธิบายเร่ืองตา่ง ๆ ท่ีลกึซึง้ได้ และไมช่กั
จงูไปในทาง เส่ือมเสียหายแก่ผู้ เรียน  ทัง้นีค้ณุลกัษณะของความเป็นกลัยาณมิตรของผู้สอนหรือครู
ท่ีมีตอ่ผู้ เรียนหรือศษิย์นัน้ ถือเป็นความสมัพนัธ์ทางพระพทุธศาสนาของผู้สอนท่ีมีตอ่ผู้ เรียน 
   ครูหรือผู้สอนจะต้องมีคณุสมบตัเิหลา่นี ้คือ สอนสิ่งท่ีจริงและเป็นประโยชน์แก่ผู้ ฟัง    
เข้าใจสิ่งท่ีสอนอยา่งถ่องแท้  สอนด้วยความเมตตามุง่ประโยชน์แก่ผู้ เรียนเป็นท่ีตัง้โดยไมห่วงั
ผลตอบแทน ทําได้จริงอยา่งท่ีสอนและเป็นตวัอยา่งท่ีดี มีบคุลิกภาพสามารถโน้มน้าวจิตใจให้
ผู้ เรียนใกล้ชิดสนิทสนมและพงึพอใจมีความสขุ และมีหลกัการสอนและวิธีสอนยอดเย่ียม1 
   2. หลักทั่วไปในการสอน  เป็นเร่ืองของหลกัโดยทัว่ไปของการสอนท่ีจะต้องคํานงึถึง 
แบง่ออกเป็น 3 หมวด คือ เนือ้หาท่ีจะสอน ตวัผู้ เรียน และการสอน2  ดงันี ้
 เนือ้หาหรือเร่ืองท่ีสอน เป็นประเดน็ในสิ่งท่ีจะต้องสอนด้วยหลกั ดงัตอ่ไปนี  ้

 1. สอนจากสิ่งท่ีเข้าใจง่ายหรือเห็นอยูแ่ล้วไปหาสิ่งท่ีเข้าใจยากหรือยงัไมเ่คยเห็น  

                                                 

 1อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 32. 
 2  เร่ืองเดียวกนั, หน้า  33. 
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   2. สอนเนือ้เร่ืองท่ีมีความลุม่ลกึ ยุง่ยาก ซบัซ้อนจากลําดบัง่ายไปสูเ่นือ้หาสว่นท่ี
ยุง่ยาก ซบัซ้อน ลุม่ลกึขึน้ไปเป็นลําดบั และมีความตอ่เน่ืองตลอดสายของเนือ้หา เป็นการสอนท่ี
เป็น อนบุพุพิกถา 
   3. การสอนในสิ่งท่ีแสดงให้เห็นได้ เพ่ือให้การสอนนัน้เกิดผลดีหรือเข้าใจได้ง่ายขึน้แก่
ผู้ เรียนให้สอนด้วยการสอนจากของจริงซึง่จะทําให้ผู้ เรียนได้เห็น ได้ฟัง ได้รับรู้ เรียนรู้จากของจริง 
อนัเป็นประสบการณ์ตรง 
   4. สอนตรงเนือ้หา ตรงเร่ือง ครอบคลมุ มีจดุประเดน็ท่ีสอนไมว่กกวน ไมไ่ขว้เขว ไม่
ออกนอกเร่ืองท่ีไมเ่ก่ียวข้องกบัเนือ้หา 
   5. สอนอยา่งมีเหตผุล หากตรองตาม สามารถเห็นจริงได้ 
   6. สอนเทา่ท่ีจําเป็นพอดีสําหรับให้เกิดความเข้าใจ และเรียนรู้ได้ผลไมใ่ชส่อนเทา่ท่ีตน
รู้ หรือสอนมากเกินไปเพ่ือแสดงภมูิของผู้สอน เพราะสอนน้อยผู้ เรียนก็ไมเ่กิดประโยชน์สงูสดุ และ
การสอนมากสอนลกึเกินไปผู้ เรียนก็ไมส่ามารถเข้าใจและเอามาใช้ประโยชน์ได้ 
   7. สอนสิ่งท่ีมีความหมาย ควรแก่การเรียนรู้และเข้าใจ เป็นประโยชน์แก่ผู้ เรียน 
  ตัวผู้เรียน  เป็นผู้ รับและเรียนรู้จากผู้สอนและการเรียนการสอนท่ีผู้สอนจดัให้และให้ 
ผู้ เรียนมีสว่นร่วม ซึง่ผู้สอนจะต้องคํานงึถึงผู้ เรียนในประเดน็ตอ่ไปนี ้
  1. ต้องรู้และคํานงึถึงผู้ เรียนวา่ ผู้ เรียนมีความแตกตา่งกนั และใช้ความรู้ความเข้าใจ
ปัญหาของผู้สอนในการสอนให้เหมาะสมกบัจริตของผู้ เรียนซึง่แยกได้ 6 ประเภท คือ ราคจริต  
โทสจริต  โมหจริต ศรัทธาจริต  พทุธิจริต  และวิตกจริต และระดบัความสามารถของบคุคล ท่ีมีอยู ่
4 ประเภท คือ บคุคลท่ีรู้ได้เข้าใจได้ฉบัพลนัในทนัทีท่ีได้เรียนรู้หรือยกหวัข้อขึน้แสดงเรียกวา่ 
อดุฆฏิตญัญ ูเทียบกบับวัพ้นนํา้ บคุคลท่ีสามารถรู้เข้าใจได้เม่ือผู้สอนอธิบายความพิสดารหรือ
อธิบายรายละเอียดมากขึน้ เรียกวา่ วิปจิตญัญ ูเทียบกบับวัปลิ่มนํา้ บคุคลท่ีพอจะทําความเข้าใจ
เม่ือมีการชีแ้จงแนะนําและเมื่อผู้สอนได้ทําการอธิบายแจกแจงให้ละเอียดมากขึน้ และจะต้องทํา
ความเข้าใจ  ฝึกฝนมากขึน้ในโอกาสตอ่ไป เรียกวา่ ไนยยะ เทียบกบับวังามใต้นํา้ บคุคลท่ีอบั
ปัญญาหรือมี  ภมูิปัญญาน้อยไมส่ามารถทําความเข้าใจในเร่ืองเหลา่นัน้หรือบรรลคุณุวิเศษในชาติ
นี ้เรียกวา่  ปทปรมะ  
   2. ปรับวิธีสอนผอ่นให้เหมาะสมกบับคุคล ทัง้นีเ้พราะในการสอนเร่ืองเดียวกนั แตห่าก
ตา่งบคุคลอาจใช้วิธีตา่งกนัจงึจะทําให้เกิดความเข้าใจถึงเนือ้หาและเหตผุลของเร่ืองนัน้ ๆ  
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   3. ความพร้อม เป็นสิ่งท่ีผู้สอนจะต้องคํานงึถึงหรือคอยพิจารณาดวูา่ ผู้ เรียนมีความ
พร้อมท่ีจะเรียนรู้ มีความเข้าใจ ความสกุงอม ความแก่รอบแหง่อินทรีย์หรือญาณ ท่ีบาลีเรียกวา่     

ปาริปากะ ของแตล่ะบคุคลวา่ถึงเวลาท่ีควรได้รับการเรียนรู้อะไร แคไ่หน 
   4. การลงมือปฏิบตั ิเป็นการสอนโดยให้ผู้ เรียนลงมือทําด้วยตนเอง ซึง่จะชว่ยให้     
ผู้ เรียนเกิดความรู้ความเข้าใจชดัเจน แมน่ยําและได้ผลจริง 
   5. การสอนอยา่งมีสว่นร่วม เป็นการสอนท่ีดําเนินไปในรูปแบบท่ีให้ผู้ เรียนมีสว่นร่วม
ในการหาความจริง มีการแสดงความคดิเห็น สามารถโต้ตอบได้โดยเสรี มีอิสระในการแสดงความ
คดิเห็น สามารถเข้าถึงความจริงได้ด้วยตนเอง มีความชดัเจน และมัน่ใจในตนเอง ชว่ยสง่เสริมให้
เกิดความคดิ การวินิจฉยัความรู้ของผู้ เรียนด้วยตนเอง และกล้าแสดงความคดิเห็นโต้ตอบอยา่งเสรี
ก่อให้เกิดการแสวงหาความรู้อยา่งเสรี อนัเป็นการเรียนรู้ของผู้ เรียนด้วยตนเองโดยมีผู้สอนเป็นผู้ ชี ้
แนวทางเข้าสูค่วามรู้ 
   6. เอาใจใสบ่คุคลท่ีควรได้รับความสนใจเป็นพิเศษ เป็นรายๆ ไปตามควรแก่กาลเทศะ
และเหตกุารณ์ในขณะนัน้ เพ่ือให้เกิดประโยชน์สงูสดุในการเรียนการสอนในขณะนัน้ 
   7. ชว่ยเหลือเอาใจใสค่นท่ีด้อย ท่ีมีปัญหาให้สามารถได้รับประโยชน์ตามควรแก่
กาลเทศะและเหตกุารณ์เพ่ือให้เกิดประโยชน์อยา่งทัว่ถึงเทา่เทียมกนั และเกิดประโยชน์สงูสดุ 
   ตัวการสอน  เป็นการเรียนการสอนในสว่นของวิธีการท่ีผู้สอนจดัการเรียนการสอนให้   
ผู้ เรียนได้เรียนรู้ ซึง่ผู้สอนจะต้องสอนโดยคํานงึถึงวิธีการท่ีจะต้องสอนดงัตอ่ไปนี ้ 
   1. การเร่ิมต้นการสอน เป็นจดุสําคญัของการสอน หากผู้สอนเร่ิมต้นการสอนท่ีดีจะ
ชว่ยให้การสอนสําเร็จผลดีเป็นอยา่งมาก เน่ืองจากชว่ยดงึดดูความสนใจของผู้ เรียนให้เข้าสูเ่นือ้หา
ได้เป็นอยา่งดี ทัง้นีก้ารนําเข้าสูบ่ทเรียนหรือการเร่ิมต้นในการเรียน ควรเร่ิมจากสิ่งท่ีผู้ เรียนรู้และ
เข้าใจอยูแ่ล้วหรือจดุท่ีผู้ เรียนสนใจจะทําให้การเข้าสูเ่นือ้หาหรือบทเรียนท่ีจะทําการเรียนการสอน
ดําเนินไปด้วยดี 
   2. การสร้างบรรยากาศในการเรียนการสอนให้ผู้ เรียนรู้สกึสนใจ พอใจท่ีจะเรียนรู้ มี
ความสนกุสนานตอ่การเรียนรู้ เห็นความสําคญัของบทเรียน เกิดความต้องการเรียนรู้ เห็น
ประโยชน์ตอ่บทเรียน เกิดความภมูิใจและพอใจท่ีจะเรียนรู้เพ่ือให้เกิดความรู้เพิ่มพนู และให้เกียรติ
ตอ่ผู้ เรียน 
   3. การสอนมุง่เนือ้หา เป็นการสอนท่ีมุง่ให้เกิดความรู้ความเข้าใจในสิ่งท่ีสอนแก่ 
ผู้ เรียน โดยไมก่ระทบตนเองและผู้ อ่ืน ไมย่กตน ไมเ่สียดสีใคร ดงันัน้ในการสอนมุง่สอนในเนือ้หา
และแนวทางในการคดิวิเคราะห์ตามความเป็นจริงโดยให้ผู้ เรียนคดิพิจารณาตดัสินใจด้วยตนเอง 



 49 

   4. สอนโดยความเคารพ เป็นการสอนด้วยความตัง้ใจ ทําด้วยความรู้สกึวา่เป็นสิ่งมีคา่   
ทําด้วยความจริงใจ เห็นความสําคญัของผู้ เรียน ไมด่ถูกูผู้ เรียนวา่โง่เขลา ต่ําคา่ หาประโยชน์ไมไ่ด้
และสอนแบบขอไปที ซึง่เป็นสิ่งท่ีผู้สอนไมค่วรกระทํา แตค่วรสอนด้วยความมุง่มัน่ตัง้ใจ 
   5. ใช้ภาษาท่ีสภุาพ นุม่นวล ไพเราะนา่ฟังในการสอนผู้ เรียน ใช้ถ้อยคําท่ีนา่ฟังเข้าใจ
ง่ายและผู้ เรียนคุ้นเคย เหมาะสมกบัผู้ เรียน ทําให้ผู้ เรียนพอใจท่ีจะฟัง ท่ีจะเรียน เกิดความเข้าใจได้
ง่ายตอ่บทเรียนและเรียนรู้ได้อยา่งรวดเร็วตามท่ีผู้ เรียนสามารถส่ือสารและทําความเข้าใจบทเรียน
จากการเรียนการสอนท่ีผู้สอนทําการสอน 
   การสอนหรือการจดัการเรียนการสอนให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้นัน้ ไมใ่ชส่ิ่งท่ีกระทําได้ง่าย 
ดงันัน้ผู้สอนควรทําตามหลกัธรรม 5 อยา่ง คือ ชีแ้จงไปตามลําดบั  ชีแ้จงยกเหตผุลมาอธิบายให้
เข้าใจ แสดงหรือสอนด้วยความเมตตา สอนโดยไมเ่ห็นแก่อามิส และไมส่อนโดยก่อให้เกิดการ
กระทบตอ่ตนเองและผู้ อ่ืน จงึจะทําให้เกิดประโยชน์สงูสดุแก่ผู้ เรียนในการเรียนรู้1  

   2.3.3 ลีลาการสอน  
   เป็นแนวทางการสอนท่ีผู้สอนดําเนินการสอนตัง้แตเ่ร่ิมต้นจนเกิดผลสําเร็จโดยแนว
ทางการสอนหรือลีลาการสอน 4 อยา่ง2  คือ  
   1. สอนโดยการอธิบายให้เห็นสิ่งท่ีจะสอนหรือจะเรียนรู้ให้เห็นชดัเจน แจม่แจ้ง เหมือน
จงูมือไปดใูห้เห็นกบัตา เรียกวา่ สันทัสสนา 
   2. สอนโดยการชกัจงูใจให้เห็นจริงด้วยการชวนให้คล้อยตาม จนต้องยอมรับและนําไป
ปฏิบตั ิเรียกวา่ สมาทปนา 
   3. สอนโดยเร้าใจให้แกล้วกล้า เกิดกําลงัใจ ปลกุให้มีความอตุสาหะ แข็งขนั มัน่ใจวา่
จะทําให้สําเร็จได้ ไมห่วัน่ไหว ยอ่ท้อตอ่ความเหน่ือยยาก เรียกวา่ สมุตเตชนา 
   4. สอนโดยการชโลมใจให้แชม่ช่ืน ร่าเริง เบกิบาน ทําให้ผู้ เรียนฟังไมเ่บื่อและเป่ียม
ด้วยความหวงั เพราะมองเห็นคณุประโยชน์ท่ีตนเองพงึได้รับจากการเรียนรู้ และจากการนําไป
ปฏิบตั ิเรียกวา่ สัมปหังสนา 
   สรุปลีลาในการสอนหรือแนวทางในการดําเนินการสอน จะต้องทําให้แจม่แจ้ง จงูใจ 
หาญกล้า ร่าเริงหรือชีช้ดั เชิญชวน คกึคกั เบกิบาน 
 

                                                 

 1 อ้างแล้ว,  พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 44. 
 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 45. 
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   2.3.4. วิธีการสอน 
    เป็นวิธีการสอนแบบตา่ง ๆ ท่ีพระพทุธเจ้าทรงใช้สัง่สอน ซึง่เป็นวิธีการสอนท่ีครูผู้สอน
ควรใช้ มีดงันี ้
   1)  แบบสากจัฉา หรือสนทนา เป็นวิธีการสอนท่ีเหมาะกบัผู้ เรียนท่ียงัไมคุ่้นเคยกบั
เนือ้หาท่ีสอนและผู้สอน โดยการสนทนาพดูคยุกบัผู้ เรียนเพ่ือนําเข้าสูบ่ทเรียนและทําให้เกิดความ
เล่ือมใส ศรัทธาตอ่การเรียนรู้ในการเรียนการสอนและตอ่ผู้สอนซึง่จะทําให้การเรียนรู้ดําเนินไปตาม  
ผู้สอนต้องการและจดัการให้แก่ผู้ เรียน 
   2)  แบบบรรยาย เป็นวิธีสอนท่ีใช้กบัผู้ เรียนท่ีมีพืน้ฐานความรู้ความเข้าใจใน        
บทเรียนเนือ้หาท่ีผู้สอนจดัการเรียนการสอนให้ผู้ เรียนได้เรียนรู้และผู้ เรียนมีความเล่ือมใส ศรัทธา
อยูแ่ล้วให้ได้รับความรู้เพิ่มเตมิมากขึน้ทัง้การสอนแบบบรรยายจะได้ผลอยา่งทัว่ถึงตอ่ท่ีประชมุ
หรือชัน้เรียนนัน้ เม่ือผู้ เรียนหรือบคุคลในท่ีประชมุเป็นบคุคลในประเภทเดียวกนัและระดบัความรู้ 
ระดบัภมูิปัญญาใกล้เคียงกนั 
   3)  แบบตอบปัญหา เป็นวิธีสอนท่ีเปิดโอกาสให้ผู้ เรียนถามปัญหา สิ่งท่ีอยากรู้ สิ่งท่ี
ควรรู้ สิ่งท่ีสงสยัและถามหาคําตอบเพ่ือเพิ่มพนูความรู้และพฒันาความรู้ ในการตอบปัญหาของ        
ผู้สอนท่ีผู้ เรียนถามจะต้องพิจารณาปัญหาท่ีถามวา่มีลกัษณะเป็นอยา่งไรและจะใช้วิธีตอบปัญหา
เหลา่นัน้ให้เหมาะกนัอยา่งไรซึง่พระพทุธเจ้าทรงแยกประเภทปัญหาไว้ตามลกัษณะวิธีตอบเป็น 4 
อยา่งในสงัคีตสตู1 คือ 
   1. เอกงัสพยากรณียปัญญา เป็นปัญหาท่ีพงึตอบตรงไปตรงมาตายตวั  ตวัอยา่งอยา่ง
คําถามด้านปัญหาทางธรรมท่ีพระอรรถกถาจารย์ได้ยกตวัอยา่งไว้เชน่ “จกัษุเป็นอนิจจงัหรือ ” พงึ
ตอบตรงไปทีเดียววา่ “ถกูต้อง”   
   2. ปฏิปจุฉาพยากรณียปัญหา เป็นปัญหาท่ีพงึย้อนถามแล้วจงึแก้อยา่งตวัอยา่ง
คําถามปัญหาทางธรรมท่ีพระอรรถกถาจารย์ยกตวัอยา่งไว้ เชน่ “โสตะก็เหมือนจกัษุหรือ ” พงึย้อน
ถามก่อนวา่ “ท่ีถามนัน้หมายถึงแง่ใด ” ถ้าผู้ถามบอกวา่ “ในแง่เป็นเคร่ืองมองเห็น ” พงึตอบวา่ “ไม่
เหมือน” ถ้าผู้ถามถามวา่ “ในแง่เป็นอนิจจงั” จงึตอบวา่ “เหมือน”    
   3. วิภชัชพยากรณียปัญหา เป็นปัญหาท่ีจะต้องแยกความตอบ  ปัญหาทางธรรมท่ี
อรรถกถาจารย์ยกตวัอยา่ง เชน่ “สิ่งท่ีเป็นอนิจจงั ได้แก่ จกัษุใชไ่หม ” พงึแยกความออกตอบวา่ “ไม่
เฉพาะจกัษุเทา่นัน้ ถึงโสตะ ฆานะ เป็นต้น ก็เป็นอนิจจงั ” หรือปัญหาวา่ “พระตถาคตตรัสวาจาซึง่
ไมเ่ป็นท่ีรักท่ีชอบใจของคนอ่ืนไหม ” ก็แยกตอบตามหลกัการตรัสวาจา 6 หรือปัญหาวา่ 

                                                 
1 อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 47. 
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“พระพทุธเจ้าทรงตเิตียนตบะทัง้หมดจริงหรือ” ก็ต้องแยกตอบวา่ชนิดใดตเิตียน ชนิดใดไมต่ ิ
   4. ฐปนียปัญหา เป็นปัญหาท่ีพงึยบัยัง้เสีย อนัเป็นปัญหาท่ีชว่ยให้เกิดประโยชน์แก่
การเรียนการสอน ทัง้ผู้ เรียนและการคดิหาความรู้ ได้แก่ ปัญหาท่ีถามนอกเร่ือง ไร้ประโยชน์ทําให้
เกิดความไขว้เขว ยืดเยือ้ สิน้เปลืองเวลา ซึง่ผู้สอนควรยงัยัง้เสียด้วยการไมต่อบคําถามและชกันํา   
ผู้ถามให้กลบัเข้าสูบ่ทเรียน หรือเร่ืองท่ีต้องเรียนรู้ อรรถกถาจารย์ยกตวัอยา่งของคําถาม เชน่ ถาม
วา่ “ชีวะอนัใด สรีระก็อนันัน้หรือ ” ซึง่เป็นคําถามประเภทเก็งความจริง ท่ีแม้จะอธิบายอยา่งไรผู้
ถามก็ไมส่ามารถเข้าใจ เพราะไมอ่ยูใ่นฐานท่ีจะเข้าใจได้ พิสจูน์ไมไ่ด้ และไมก่่อให้เกิดประโยชน์
อะไรแก่     ผู้ถาม จงึไมค่วรตอบและควรชีนํ้าเข้าสูบ่ทเรียน และเร่ืองท่ีเรียนรู้ตอ่ไป     
   4)  แบบวางกฎข้อบงัคบั  เป็นการเรียนการสอนท่ีหาข้อตกลงร่วมในการเรียนการสอน
ด้วยการวางกฎระเบียบร่วมกนัในการเรียนรู้ เพ่ือให้เกิดประโยชน์สงูสดุจากการเรียนรู้ จากนัน้จงึ
ทําการเรียนการสอนร่วมกนัและผู้สอนจะเป็นผู้สรุปการเรียนรู้ร่วมกนันัน้วา่มีข้อดีหรือผลดีอยา่งไร 
และผลเสียหรือข้อเสียอยา่งไร  ดงันัน้การเรียนการสอนแบบวางกฎข้อบงัคบัจะต้องชว่ยกนัค้นหา
ข้อดีข้อเสียของประเดน็นัน้ และผลท่ีเกิดขึน้จากสิ่งนัน้  นอกจากนัน้ในการเรียนรู้บทเรียนวา่มีผล
เป็นอยา่งไรและมีประเดน็อยูท่ี่ใด เพ่ือให้การเรียนรู้เข้าสูเ่นือ้หาและบทเรียนโดยเกิดการเรียนรู้ท่ี
ถกูต้อง 
   5).  กลวิธีและอบุายประกอบการสอน  เป็นการใช้เทคนิคและกลวิธีตา่ง  ๆ ซึง่เป็น
กลเม็ดท่ีจะทําให้การเรียนการสอนท่ีสามารถทําให้ผู้ เรียนเข้าสูเ่นือ้หาบทเรียน และเรียนรู้บทเรียน
ด้วยความสนใจ เข้าใจบทเรียนได้ง่ายตามความสามารถและศกัยภาพของตนอยา่งเตม็ศกัยภาพ
ของตนและพฒันาด้วยตนเอง ด้วยกลวิธีและอบุาย1  ดงันี ้
   1. การยกอทุาหรณ์ และการเลา่นิทานประกอบ เป็นการยกตวัอยา่งประกอบ         
คําอธิบายและการเลา่นิทานประกอบการสอน  ชว่ยให้ความเข้าใจความหมายในบทเรียนได้ง่าย
และชดัเจน ชว่ยให้จําแมน่ยํา เห็นจริงและเกิดความเพลิดเพลิน ทําให้การเรียนการสอนมีรสชาติ
มากยิ่งขึน้ เชน่ จะอธิบายถึงเร่ือง ลกัษณะนามของช้างวา่เหตใุดจงึเรียกวา่ เชือก ก็ควรจะอธิบาย
ถึงท่ีมาของคําวา่เชือกท่ีใช้เป็นลกัษณะนามของช้างวา่มาจากใช้เชือกผกูช้างบ้านและเวลานบั
จํานวนช้างจงึนบัวา่มีจํานวนเป็นเชือกตามสิ่งท่ีใช้คล้องอยูก่บัช้างแตข่ณะท่ีช้างป่าจะนบัเป็นตวั 
   2. การเปรียบเทียบด้วยข้ออปุมา เป็นการนําอปุมาชว่ยในการเรียนการสอนให้เกิด
ความเข้าใจในบทเรียนท่ีมีความลกึซึง้เข้าใจยากให้เกิดความหมายท่ีเดน่ชดั และเข้าใจง่ายมาก
ยิ่งขึน้ โดยเฉพาะในการอธิบายสิ่งท่ีเป็นนามธรรม ให้สามารถเปรียบเทียบให้เห็นได้อยา่งชดัเจน

                                                 
1 อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 51. 
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เป็นรูปธรรมหรือเปรียบเทียบเร่ืองท่ีเป็นรูปธรรมด้วยข้ออปุมาแบบรูปธรรม เพ่ือชว่ยให้เห็น
ความหมายได้หนกัแนน่มากยิ่งขึน้ ตวัอยา่งเชน่  

    “ภูเขาศิลาลว้น เป็นแท่งทึบ ย่อมไม่หวัน่ไหวดว้ยแรงลม ฉนัใด บณัฑิต
ทัง้หลาย ย่อมไม่หวัน่ไหวเพราะคํานินทาและสรรเสริญ ฉนันัน้”  

 
     “คนผูเ้รียนรู้นอ้ย ย่อมแก่ลงเหมือนโคถึก เนือ้เขาเจริญข้ึน แต่ปัญญาหา

เจริญไม่” 
     “เมื่อพระอาทิตย์จะอทุยั ย่อมมีแสงเงินแสงทองปรากฏข้ึนเป็นนิมิตมาก่อน 

ฉนัใด  ความมีกลัยาณมิตรย่อมมีเบือ้งตน้ เป็นนิมิตหมายแห่งการบงัเกิดข้ึนของ
โพชฌงค์ 7 ฉนันัน้” 

 3. การใช้อปุกรณ์หรือส่ือการสอน  พระองค์ทรงใช้ส่ือทกุอยา่งท่ีอยูใ่กล้ตวัมาสอน  เชน่
ขณะท่ีเดนิไปในป่าแหง่หนึง่  มีพระสงฆ์หมูใ่หญ่ตามเสดจ็  พระองค์ทรงหยิบใบไม้ขึน้มากําหนึง่ 
แล้วตรัสถามภิกษุทัง้หลายวา่  เห็นใบไม้ในมือตถาคตไหม  เห็นพระเจ้าข้า  พระสงฆ์ตอบพร้อมกนั    
น่ีคือการใช้ส่ือใกล้ตวัในการสอน    
   4. การทําเป็นตวัอยา่ง เป็นวิธีสอนท่ีดีท่ีสดุอยา่งหนึง่ โดยเฉพาะทางด้านจริยธรรม  
อนัเป็นการสอนด้วยการสาธิตให้ด ูทัง้นีพ้ระพทุธเจ้าทรงกระทําให้เป็นแบบอยา่ง ด้วยพระจริยา
วตัรอนัดีงามท่ีเป็นอยูโ่ดยปกตแิละในบางครัง้ทรงปฏิบตัเิป็นเร่ืองเฉพาะก็มี เชน่ คราวหนึง่
พระพทุธเจ้าพร้อมด้วยพระอานนท์ตามเสดจ็ ขณะเสดจ็ตามเสนาสนะท่ีอยูข่องพระสงฆ์                     
ได้ทอดพระเนตรเห็นพระภิกษุรูปหนึง่อาพาธเป็นโรคท้องร่วง นอนจมกองมตูรและคถูของตน ไมมี่
ผู้พยาบาลดแูล จงึเสดจ็เข้าไปหา จดัการทําความสะอาดให้นอนโดยเรียบร้อย เสร็จแล้วจงึทรง
ประชมุสงฆ์ ทรงสอบถามเร่ืองนัน้ และตรัสตอนหนึง่วา่ 
     ...“ภิกษุทัง้หลาย พวกเธอไม่มีมารดา ไม่มีบิดา   ผูใ้ดเล่าจะพยาบาลพวกเธอ 

ถา้พวกเธอไม่พยาบาลกนัเองใครเล่าจกัพยาบาล ผูใ้ดจะพึงอปัุฏฐากเรา ขอใหผู้น้ ัน้
พยาบาลภิกษุอาพาธเถิด”1 

   5. การเลน่ภาษา เลน่คํา และใช้คําในความหมายใหม ่เป็นการใช้ภาษาผสมกบั
ปฏิภาณ แม้การถามท่ีใช้คําท่ีมีความหมายไมดี่ แตจ่ะตอบไปด้วยคําพดูเดียวกนัแตเ่ป็นคําพดูใน
ความหมายท่ีดีงาม โดยความหมายและอรรถรสไมเ่ปล่ียนแปลง 

                                                 

 1 วิ.ม. (ไทย) 5/365/240. 
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   6. อบุายเลือกคนและการปฏิบตัริายบคุคล เป็นอบุายในการสอนซึง่พระพทุธเจ้าได้ใช้
เลือกคนในการเผยแผพ่ระพทุธศาสนา ในการประกาศธรรมในระยะแรกประดษิฐาน
พระพทุธศาสนาด้วยพระพทุโธบาย เรียกวา่ การวางแผนท่ีได้ผลยิ่ง เม่ือพระองค์เข้าไปประกาศ
พระพทุธศาสนาในถ่ินใดจะทรงพิจารณาวา่ควรไปโปรดใครก่อน 
   เม่ือตรัสรู้ใหม่  ๆ ได้เสดจ็ไปโปรดเบญจวคัคีย์ผู้ ท่ีอยูใ่กล้ชิดพระองค์เม่ือครัง้ออกแสวง
ธรรมก่อน ซึง่พิจารณาได้ทัง้ในแง่ท่ีเบญจวคัคีย์เป็นผู้ใฝ่ธรรม มีอปุนิสยัอยูแ่ล้ว หรือในแง่ท่ีเป็นผู้
เคยมีอปุการะกนัมา หรือในแง่ท่ีวา่เป็นการสร้างความมัน่ใจ ทําให้ผู้ เคยเก่ียวข้องหมดความ
คลางแคลงในพระองค์ ตดัปัญหาในการท่ีทา่นเหลา่นีอ้าจไปสร้างความคลางแคลงใจขึน้แก่ผู้ อ่ืน
ตอ่ไปด้วย หลงัจากเสร็จการสัง่สอนเบญจวคัคีย์แล้ว ได้โปรดยกกมุารพร้อมทัง้เศรษฐี ผู้บดิา และ
ญาตมิิตร และเม่ือเสร็จเข้าแคว้นมคธทรงเสดจ็ไปโปรดชฏิล 3 พ่ีน้อง พร้อมทัง้บริวารทัง้พนั                
เร่ิมด้วยชฏิลคนพ่ีใหญ่ แล้วนําเหลา่ชฏิลผู้กลายเป็นสาวกเข้าสูน่ครราชคฤห เพ่ือประกาศธรรม ณ 
พระนครแหง่นัน้ ทําให้ได้พระราชาเป็นสาวก ปรากฏผลของการเร่ิมต้นประกาศพระพทุธศาสนาก็
ได้นกับวชผู้ใหญ่ เศรษฐี และพระราชาผู้ซึง่เป็นคนชัน้สงูของสงัคมในสมยันัน้เป็นสาวก อนัเป็นการ
ทําทางเสดจ็เผยแผใ่ห้ปลอดโปร่งตอ่ไป  ทัง้นี ้ในการทรงสัง่สอนคนแตล่ะถ่ิน แตล่ะหมูค่ณะมกั  
ทรงเร่ิมต้นท่ีบคุคลผู้ เป็นประมขุ อาทิ พระมหากษัตริย์ หวัหน้าของชนหมูน่ัน้ ทําให้การประกาศ
พระศาสนาได้ผลดีและรวดเร็ว ในการบําเพ็ญพทุธกิจประจําวนั พระองค์ก็ทรงสอดสอ่ง พิจารณา
บคุคลผู้ควรโปรดในวนันัน้แตรุ่่งสาง และเสดจ็ไปโปรดในเวลาเช้า เป็นการให้ความสนพระทยั 
สงเคราะห์บคุคลเป็นราย  ๆ ซึง่ให้ผลดีในการสอนยิ่งกวา่การสอนแบบทัว่ไปไมเ่จาะจง และแม้
แสดงธรรมในท่ีประชมุก็ทรงกําหนดบคุคลท่ีควรเอาพระทยัใสพ่ิเศษในคราวนัน้ พร้อมทัง้แสดง
ธรรมโดยวิธีการทําให้ทกุคนในท่ีประชมุได้รับผลประโยชน์อยา่งนา่พอใจ เกิดความรู้สกึแก่ทกุคน
วา่ พระพทุธเจ้าตรัสอยูก่บัตน 
   7. การรู้จกัจงัหวะและโอกาส  เป็นสิ่งท่ีผู้สอนจะต้องรู้จกัใช้ รู้จกัรอ เม่ือถึงจงัหวะและ
โอกาสให้ใช้ชอ่งจงัหวะนัน้ในการดําเนินการเรียนการสอน ซึง่ในการเผยแพร่พระศาสนาแก่คนสว่น
ใหญ่ พระพทุธเจ้าก็ทรงปฏิบตัติามจงัหวะและโอกาส เชน่ ในระยะแรกของการประกาศพระ
ศาสนา ณ วนัมาฆปณุณมี หลงัตรัสรู้ 1 ปี เม่ือประทบัอยู ่ณ เวฬวุนั พระสงฆ์สาวกมาชมุนมุพร้อม
กนั ณ วนันัน้ และเป็นโอกาสเหมาะ พระพทุธเจ้าจงึทรงแสดงโอวาทปาตโิมกข์สําหรับเป็นหลกั
ยดึถือร่วมกนัของสงฆ์ ท่ีจะแยกย้ายกนัไปบําเพ็ญศาสนกิจ 
   8. ความยืดหยุน่ในการใช้วิธีการ  เป็นการใช้กลวิธีในการเรียนรู้หรือวิธีการเรียนการ
สอนท่ีทําให้ผู้ เรียนได้รับผลสําเร็จมากท่ีสดุ โดยไมก่ลวัวา่ผู้สอนจะเสียเกียรต ิไมก่ลวัจะถกูรู้สกึวา่
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แพ้ ยอมให้ผู้ เรียนรู้สกึวา่เก่ง หากเห็นวา่ควรขม่ก็ต้องขม่ เห็นวา่สมควรโอนออ่นผอ่นตามก็ยอม
ตาม หากเห็นวา่สมควรขดัก็ขดั สมควรปลอบก็ปลอบ ดงัพทุธพจน์ท่ีวา่ 

   “เรายอมฝึกคนดว้ยวิธีละมนุละไมบา้ง   ดว้ยวิธีรุนแรงบา้ง ดว้ยวิธีทีท่ัง้อ่อน
ละมนุละไม  และทัง้รุนแรงปนกนัไปบา้ง”1  ดงัตวัอยา่ง 

  คราวท่ีเวรัญชพราหมณ์บริภาษพระพทุธเจ้า พระองค์ก็ทรงรับสมอ้างตามคําบริภาษ
นัน้ ให้สมใจพราหมณ์แล้วจงึคอ่ยชีแ้จงแก้ไขให้เขาเล่ือมใสพระองค์ภายหลงั เม่ือเผชิญอาฬวยกัษ์    
ผู้ดรุ้าย พระองค์เสดจ็เข้าไปในท่ีอยูข่องอาฬวกะ ทรงยอมเสดจ็เข้าออกตามท่ีอาฬวกะสัง่ถึง 3 
วาระเพ่ือให้เขาสมใจในอํานาจ ตอ่จากนัน้จงึทรงเปล่ียนกลวิธีโปรดอาฬวกะลงเป็นสาวกสําเร็จ 
และกรณีของพราหมณ์คนหนึง่ซึง่เป็นคนมีมานะ นิสยัแข็งกระด้าง ไมไ่หว้แม้แตม่ารดา บดิา 
อาจารย์ และพ่ีชาย วนัหนึง่ขณะพระผู้ มีพระภาคทรงแสดงธรรมอยูใ่นท่ีประชมุเขาคดิจะลองเข้า
เฝ้า 
     “ถา้พระสมณโคดมตรัสกะเรา  เราก็จะพดูกบัท่าน  
     ถา้พระสมณโคดมไม่ตรัสกะเรา เราก็จะไม่พดูกบัท่าน ” 
     แล้วเข้าไปยืนยนัข้างหนึง่ พระผู้ มีพระภาคก็ทรงเฉยเสีย ไมต่รัสด้วย  พราหมณ์
ทําทา่จะกลบัออกไปโดยคดิวา่ 
     “พระสมณโคดมองค์นีไ้ม่มีความรู้อะไร” 
     พระผู้ มีพระภาคทราบความในใจของเขาอยูถ่ึงตอนนีจ้งึตรัสคาถาวา่  
     “พรหมเอยความถือตวัไม่ช่วยใหใ้ครไดดี้อะไรเลย 
     ใครมาเพือ่ประโยชน์ใด ก็ควรเสริมสร้างประโยชน์นัน้เสีย ” 
     เม่ือตรัสพระดํารัสนี ้ในจงัหวะนีก็้ได้ผล ทําให้พราหมณ์ชะงกัคดิวา่ 
     “พระสมณโคดมรู้ใจเรา ” ถึงยอมทรุดลงนัง่แสดงคารวะ ทําให้ท่ีประชมุงงงวย 
ประหลาดใจวา่ 
     “น่าอศัจรรย์จริง  พราหมณ์นีไ้ม่ไหวแ้ม้แต่มารดา บิดา อาจารย์ พีช่าย แต่สมณ   
โคดมทรงทําใหค้นอย่างนีน้อบนบไดเ้ป็นอย่างดี” 
   จากนัน้พระองค์จงึได้ทรงเชิญให้เขานัง่บนอาสนะ แล้วตอบปัญหาธรรมแก่เขาจนลง
ท้ายเขาได้ประกาศตนเป็นอบุาสก2  

                                                 

 1 อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 59. 

 2  เร่ืองเดียวกนั, หน้า 61. 
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   การสอนของครูผู้สอนในการเรียนการสอนแก่ผู้ เรียนในชัน้เรียนเชน่เดียวกนั จะต้องใช้
วิธีโอนออ่นผอ่นตามผู้ เรียนเชน่กนั กรณีผู้ เรียนเป็นคนชัง่สงสยั ชอบแสดงออกก็ให้แสดงออกแล้ว
จงึชกันําเข้าสูบ่ทเรียนเนือ้หาสาระท่ีจะสอน เป็นคนชอบฟังชา่งสงัเกตก็ให้ทดลองปฏิบตัจิริงตาม
โอกาส เป็นต้น 
   9. การลงโทษและให้รางวลั สําหรับพระพทุธเจ้าทรงแสดงธรรมตามปกตพิระองค์ไป
ตามเนือ้หาธรรมไมก่ระทบกระทัง่ใคร แม้พระพทุธเจ้าจะทรงใช้การชมเชยยกยอ่งบ้างก็เป็นไปใน
รูปการยอมรับความดีของผู้นัน้ กลา่วชมโดยธรรมให้เขามัน่ใจในการกระทําความดีของตน 
บางครัง้ทรงชมเพ่ือถือเป็นตวัอยา่ง หรือเพ่ือแก้ความเข้าใจผิดให้มีทศันคตท่ีิถกูต้อง การลงโทษ
นา่จะมีอยูแ่บบหนึง่คือ การลงโทษตนเองซึง่มีทัง้ในทางธรรมและทางวินยั ในทางพระวินยัมี
บญัญตัแิละเป็นบทบญัญตัท่ีิพระพทุธเจ้าตราไว้โดยความเห็นชอบร่วมกนัของสงฆ์และมีบท
กําหนดโทษไว้เสร็จ เม่ือผู้ใดลว่งละเมิดถือเป็นการทําผิดตอ่สว่นรวม ต้องไถ่ถอนความผิดของตน 
มิฉะนัน้จะไมเ่ป็นท่ียอมรับของสงฆ์คือหมูค่ณะทัง้หมด สว่นในทางธรรม ภิกษุท่ีเหลือขอจนสอน
ไมไ่ด้จะกลายเป็นผู้ ท่ีพระพทุธเจ้าและเพื่อนพรหมจารีทัง้ปวงไมถื่อเป็นผู้ ท่ีควรจะกลา่วสัง่สอนซึง่
เป็นวิธีท่ีถือวา่เป็นการลงโทษอยา่งรุนแรงท่ีสดุ1  
   สําหรับการสอนโดยทัว่ไปของครูผู้สอน จะต้องพิจารณาวา่การสอนควรจะมีการ   
ลงโทษหรือไม ่หากสามารถสอนโดยไมล่งโทษถือวา่เป็นผู้ มีความสามารถในการสอนมากท่ีสดุ ซึง่
การลงโทษโดยไมใ่ช้วาจาหยาบคาย การทําร้ายร่างกายและการลงอาญา แตก่ารใช้กฎสงัคม   
การเตือน การชกัจงู การชีถ้ึงข้อดีข้อเสียให้เห็นประจกัษ์ สามารถทําให้ผู้ เรียนเข้าถึงสิ่งนัน้ประจกัษ์ 
และทําในสิ่งท่ีควรทําจะเป็นการดีกวา่การลงโทษโดยวิธีรุนแรง 
   10.  กลวิธีแก้ปัญหาเฉพาะหน้า เป็นการแก้ปัญหาท่ีเกิดขึน้ในขณะนัน้ เฉพาะหน้าท่ี
เผชิญอยูซ่ึง่มีปัญหาเฉพาะหน้าท่ีเกิดขึน้ในแตล่ะครัง้ยอ่มมีลกัษณะแตกตา่งกนัไมมี่ท่ีสดุ การ
แก้ปัญหาจงึต้องอาศยัปฏิภาณ คือ ความสามารถในการประยกุต์หลกัวิธีการ และ กลวิธีตา่ง ๆ มา
ใช้ให้เหมาะสม2  
 
 
 
 

                                                 

 1  อ้างแล้ว, พระธรรมปิฎก (ป.อ.ปยตฺุโต), พุทธวิธีในการสอน, หน้า 62.  

                  2  เร่ืองเดียวกนั, หน้า 63. 
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2.4 แนวคิดและทฤษฎีเกี่ยวกับวิธีการสอนภาษาอังกฤษ  

 2.4.1 การสอนการเขียน 
 การสอนเขียนงานในประเภทใด ๆ ก็ตาม  ผู้สอนแตล่ะคนจะมีเทคนิค  และวิธีการสอน
ท่ีแตกตา่งกนัไป  บางคนอาจจะมีกรอบหรือแนวทางกําหนดให้ผู้ เขียนต้องเขียนตามหรือบางคน
อาจจะให้ผู้ เขียนเขียนได้ตามอิสระ  ซึง่แนวคดิในการสอนเขียนแตแ่ละอยา่งไมไ่ด้เป็นแนวคดิท่ี
ถกูต้องท่ีสดุเพียงแนวคดิเดียว บางครัง้เราจําเป็นท่ีต้องใช้หลาย ๆ แนวคดิมาประกอบในการสอนก็
ได้ ดงัตอ่ไปนี ้ 
 Raimes (1983) ได้แบง่แนวคดิในการสอนเขียนออกเป็น 7 แบบ ด้วยกนัคือ 
 1. การสอนจากควบคมุไปสูอิ่สระ  (The control to free approach) เป็นแนวของการ
สอนแบบฟัง แบบพดู ท่ีเป็นท่ีนิยมมานานซึง่โอกาสท่ีผู้ เรียนจะทําผิดมีน้อย ทําให้การตรวจงานของ
ผู้สอนเป็นไปอยา่งรวดเร็ว  ซึง่การเขียนลกัษณะแบบนีจ้ะเน้นความถกูต้อง  แมน่ยํา (accuracy) 
มากกวา่ ความคลอ่งแคลว่ (fluency) หรือความคดิริเร่ิมในการเขียน (originality) 
 2. การสอนเขียนแบบอิสระ  (The free-writing approach) แนวคดินีเ้น้นปริมาณของ
การเขียนมากกวา่คณุภาพการเขียน  การสอนเขียนในลกัษณะแบบนีผู้้ เรียนระดบักลางควรให้
ความสําคญัของการเขียนในด้านเนือ้หาและความคลอ่งแคลว่มากวา่รูปแบบไวยากรณ์  ผู้สอนไม่
ตรวจแก้ไขงานเขียนของผู้ เขียน แตจ่ะอา่นและตชิมความคดิท่ีแสดงออกในการเขียนนัน้ ๆ 
 3. การสอนท่ีให้ความสําคญักบัการเรียบเรียงข้อความ  (The paragraph - pattern 
approach) แนวคดินีเ้น้นการเรียบเรียงข้อความ  (Organization) โดยผู้สอนให้ผู้ เรียนวิเคราะห์
รูปแบบเรียงความแตล่ะยอ่หน้า  ฝึกวิเคราะห์ถึงรูปแบบการเขียน  จากนัน้ให้เขียนเลียนแบบ
ต้นฉบบั โดยเรียงความประโยคท่ีให้มาเป็นข้อความ  ยอ่หน้า  แล้ววิเคราะห์ด้านประโยคหลกั  
ประโยคเสริม เลือกหรือตัง้ช่ือเร่ืองเรียงความท่ีตัง้มา  ตลอดจนเพิ่มหรือลดจํานวนประโยคในเร่ืองท่ี
กําหนดให้ได้ 
 4. การสอนแบบยดึไวยากรณ์  - รูปแบบประโยคและการเรียบเรียงข้อความ  (The 
grammar- syntax organization approach) แนวคดินีเ้ช่ือวา่การเขียนประกอบขึน้ด้วยทกัษะ
หลายอยา่ง  ผู้สอนควรพิจารณาองค์ประกอบของการเขียนในทกุด้านไปด้วยกนั  เชน่ ในด้าน
ไวยากรณ์ รูปประโยค และการเรียบเรียงคํา 
 5. การสอนแบบส่ือสาร  (The communicative approach) แนวคดินีเ้น้นจดุประสงค์
ในการเขียนท่ีวา่ผู้ เขียนต้องการเขียนอะไรและใครเป็นผู้อา่น  ผู้สอนต้องขยายการอา่นงานเขียน
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ของผู้ เรียนไปยงัเพ่ือนร่วมชัน้และชมุชน  เชน่ การเชน่จดหมายโต้ตอบกบัเพ่ือนตา่งประเทศ  หรือ
การเขียนแสดงความคดิเห็นตอ่ชมุชนนัน้ ๆ 
 6. การสอนแบบเน้นกระบวนการเขียน  (The process approach) การสอนเขียนแบบ
นีผู้้ เขียนต้องรู้ตวัวา่จะเขียนอะไร  ใครเป็นผู้อา่น  และจะเร่ิมต้นการเขียนอยา่งไร  การได้รับข้อมลู
ป้อนกลบัท่ีเหมาะสมจากครูหรือเพ่ือน  ๆ ท่ีอา่นงานของเขาชว่ยในการทบทวนงานเขียนฉบบัร่าง 
ครัง้ท่ี 1 (First draft) และเขียนฉบบัร่างครัง้ท่ี  2 ตอ่ไป (Second draft) ผู้ เรียนมีโอกาสค้นหาหวัข้อ
เร่ืองเองจากกิจกรรมการเตรียมการเขียน ผู้สอนก็ไมแ่ก้หรือหาข้อผิดพลาดในงานเขียนฉบบัร่างนัน้
เพียงแตต่ชิมและให้กลบัไปทบทวนแล้วเขียนมาใหม่ 
 7. การสอนแบบหลากหลายวิธี  (Approaches and techniques) แนวการเขียน
บางอยา่งยอ่มมีความซํา้ซ้อนกนัได้  ผู้สอนอาจดงึเทคนิคการสอนแบบอ่ืน  ๆ มาใช้เม่ือจําเป็นท่ี
ต้องการฝึกผู้ เรียนในบางจดุ เชน่ เรียงความตามแนวชีแ้นะ  เรียงความแบบอิสระ  แม้วา่เทคนิคการ
สอนเขียนในแบบเหลา่นีเ้น้นความสําคญัในองค์ประกอบด้านการสอนเขียนตา่งกนั  แตท่กุเทคนิค
ตา่งมีรากฐานมาจากสมมตฐิานเดียวกนัท่ีวา่  การเขียนเป็นข้อความท่ีมีความตอ่เน่ืองกนัและ
ผู้ เขียนต้องมีจดุประสงค์ในการเขียนและรู้วา่เขียนให้ใครอา่น1 
 ภาษาองักฤษเป็นภาษาท่ีมีความสําคญัและจําเป็นสําหรับการส่ือสารในโลกยคุข้อมลู
ขา่วสาร การจดักิจกรรมการเรียนการสอนภาษาองักฤษในโรงเรียน จงึเน้นเพ่ือให้ผู้ เรียนสามารถใช้
ภาษาในการส่ือสารได้ 

 2.4.1 วิธีสอนภาษาอังกฤษ 
 เน่ืองจากภาษาองักฤษมีความสําคญัและจําเป็นในการส่ือสาร  กระทรวงศกึษาธิการ 
ได้ให้ความรู้เก่ียวกบัสาระการเรียนรู้กลุม่สาระการเรียนรู้ภาษาตา่งประเทศ  ดงัตอ่ไปนี ้ จงึได้
กําหนดจดุมุง่หมายของหลกัสตูรภาษาองักฤษ2  ไว้ดงันี ้
 1. วิธีสอนแบบไวยากรณ์และแปล (Translation Method)  
 วิธีสอนแบบไวยากรณ์และแปล  เกิดขึน้ก่อนปี  ค.ศ. 1950 เรียกอีกช่ือหนึง่วา่
Conventional Method หรือ Traditional Method หรือวิธีสอนแบบคลาสสิก  (Classical Method) 
                                                 

 1 Raimes, A., Techniques in teaching writing, (USA: Oxford University Press, 1983),  
pp. 6-11. 
 2 กระทรวงศกึษาธิการ,  การจัดสาระการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศตาม
หลักสูตรการศึกษาขัน้พืน้ฐาน  พุทธศักราช 2544, (กรุงเทพมหานคร  : องค์การรับสง่สนิค้าและพสัดภุณัฑ์ , 
2546), หน้า 1 - 8. 
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เป็นวิธีสอนท่ีเน้นให้ผู้ เรียนทอ่งจําความหมายของคําศพัท์และกฎเกณฑ์ตา่ง  ๆ ทางไวยากรณ์  มี
วตัถปุระสงค์ท่ีจะให้ผู้ เรียนมีความสามารถในการอา่นและเห็นคณุคา่ของบทประพนัธ์
ภาษาตา่งประเทศ  และเช่ือวา่การเรียนรู้ ไวยากรณ์ของภาษาใหมจ่ะชว่ยให้เข้าใจไวยากรณ์ของ
ภาษาตนเองมากขึน้ 
 2. วิธีสอนแบบตรง (Direct Method)  
 วิธีสอนแบบตรงเร่ิมต้นในปี  1880 โดย ฟรองซวัส์ กแูอง (Francois Gouin) ค้นพบ
วิธีการนีจ้ากวิธีการเรียนรู้ภาษาแมข่องเดก็  ซึง่เป็นวิธีธรรมชาติ  คือไมมี่การแปลและเป็นแบบสร้าง
ความคดิรวบยอดโดยไมมี่การอธิบายกฎไวยากรณ์ใช้ภาษาท่ีง่ายตอ่การเข้าใจ  เป็นวิธีสอนท่ี
ปรับปรุงมาจากการสอนแบบไวยากรณ์และแปล  วิธีสอนแบบนีมุ้ง่เน้นให้ผู้ เรียนได้คุ้นเคยกบั
ภาษาองักฤษ ทําให้การสอนภาษาองักฤษในประเทศท่ีไมไ่ด้ใช้ภาษาองักฤษในชีวิตประจําวนัไม่
ประสบผลสําเร็จเทา่ท่ีควร 
 3. วิธีสอนแบบฟัง - พูด (Audio - lingual Method : Aural - oral) 
 วิธีสอนแบบฟัง  - พดู เร่ิมต้นในสหรัฐอเมริกาในชว่งปี  1940 เป็นการสอนท่ีเน้นทกัษะ
การฟัง-พดู การสอนให้ความสําคญักบัการใช้ภาษาพดูเน้นการให้ตวัอยา่งเพื่อให้ผู้ เรียนเลียนแบบ
ทําแบบฝึกหดัลกัษณะ  Structural Exercises และฝึกปฏิบตัใินห้องปฏิบตักิารทางภาษา
(Language Laboratory) มุง่ให้ผู้ เรียนสามารถส่ือสารโดยใช้ภาษาตา่งประเทศท่ีเรียนได้โดย
ผู้ เรียนต้องฝึกภาษาท่ีเรียนซํา้  ๆ จนเกิดเป็นนิสยั  สามารถพดูได้โดยไมต้่องหยดุคดิ  ใช้ผู้สอนหรือ
แถบเสียงเป็นตวัอยา่งในการใช้ภาษาท่ีเรียน 
 4. วิธีสอนแบบ “นักออกแบบ” (The “Designer” Method) 
 วิธีสอนแบบ  “นกัออกแบบ” ในทศวรรษ 1970 เกิดนวตักรรมการสอนใหม่  ๆ ขณะท่ี
เรากําลงัรับรู้ความสําคญัขององค์ประกอบในการเรียนภาษาตา่งประเทศ  ทัง้ทางด้านสตปัิญญา
และเจตคตเิพิ่มขึน้  วิธีสอนบางวิธีก็เข้ามานําสมยั  เพราะเป็นนวตักรรม  และปฏิวตัรูิปแบบ  เดวิด
นแูนน (David Nunan) เรียกวิธีสอนกลุม่นีว้า่ “นกัออกแบบ” ท่ีเป็นท่ีนิยมมากท่ีสดุ 4 วิธี คือ 
 1) การเรียนแบบกลุม่สมัพนัธ์  (Community Language Learning) ผู้ ริเร่ิมแนวคดินี ้
คือชาร์ลส์ เอ เคอแรน (Charles A Curran) เม่ือประมาณปี ค.ศ. 1960 การเรียนแบบกลุม่สมัพนัธ์
เน้นผู้ เรียนเป็นหลกั  เน้นการพฒันาความสมัพนัธ์ระหวา่งผู้สอนกบัผู้ เรียน  และระหวา่งผู้ เรียนกบั
ผู้ เรียน ผู้ เรียนรู้สกึวา่ตนเองเป็นสว่นหนึง่ของกลุม่  ร่วมกนัทํากิจกรรมและกําหนดความต้องการใน
การเรียน  ผู้สอนต้องยอมรับความต้องการของผู้ เรียน  ทําหน้าท่ีเป็นท่ีปรึกษาทางภาษา  เป็นผู้
สง่เสริมให้ผู้ เรียนมีความคดิริเร่ิมและมีอิสระในการคดิ  สนบัสนนุให้ผู้ เรียนมีสว่นร่วมและพึง่พากนั
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ภายในกลุม่ จดุมุง่หมายของการเรียน คือ ต้องการให้ผู้ เรียนใช้ภาษาในการส่ือสารได้เรียนรู้วิธีการ
ด้วยตนเอง (Learn how to learn) 
 2) วิธีสอนแบบเน้นการรับรู้ความคดิ  (The Cognitive Approach) เป็นวิธีสอนท่ีเน้น
ให้ผู้ เรียนมีทกัษะในการคดิสร้างสรรค์  หรือการแก้ปัญหา  เป็นการสง่เสริมความคดิและสตปัิญญา  
วิธีสอนแบบนีจ้ะประสบผลสําเร็จได้  ผู้ เรียนต้องมีความกล้าในการแสดงออก  อาจารย์ผู้สอนเป็น
เพียงผู้คอยแนะนําเทา่นัน้ 
 3) วิธีสอนแบบเอกตัภาพ  (Individualized Instruction) เป็นวิธีการจดัการศกึษาตาม
แนวใหม ่เน้นในด้านความแตกตา่งระหวา่งบคุคล ยดึผู้ เรียนเป็นศนูย์กลาง  เปิดโอกาสให้ผู้ เรียนฝึก
ทกัษะทางภาษาให้มากท่ีสดุ  ผู้ เรียนสามารถพฒันาศกัยภาพของตนเองตามความต้องการ  
ความสามารถ ความสนใจ และความถนดั วิธีการสอนแบบนีต้้องใช้ส่ือการเรียนการสอน 
เป็นจํานวนมาก อาจารย์ผู้สอนต้องเตรียมการสอนเป็นอยา่งดี 
 4) วิธีสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร  (Communicative Approach) เป็นวิธีสอนท่ีเน้นด้าน
ภาษาศาสตร์ตามแนวคดิท่ีวา่  ภาษาเป็นเร่ืองของการส่ือสาร  ความสามารถในการส่ือความหมาย
คือความสําเร็จในการเรียนภาษา  ไมเ่น้นด้านไวยากรณ์มากนกั  เนือ้หาท่ีนํามาสอนเป็นเนือ้หา
เก่ียวกบัชีวิตประจําวนัหรือสภาพแวดล้อมรอบ ๆ ตวัผู้ เรียน 

 2.4.2 การสอนภาษาอังกฤษตามหลักทฤษฎีจิตวิทยาการเรียนรู้ 
กลุ่มมนุษยนิยม (Humanism Psychology Theory) 

 ทฤษฎีนี ้เน้นธรรมชาตขิองความเป็นมนษุย์  โดยคํานงึวา่  ทกุคนเป็นผู้ มีจิตใจ  อารมณ์ 
มีความรู้สกึ มีศกัดิศ์รี มีเหตมีุผล คนไมใ่ชเ่คร่ืองจกัรท่ีรอรับคําสัง่  ไมใ่ชว่ตัถหุรือสตัว์ท่ีสามารถวาง
เง่ือนไขให้ปฏิบตัอิะไรก็ได้ตามความต้องการ  ทกุคนมีความสามารถ  มีความต้องการท่ีจะพฒันา
ศกัยภาพของตนเอง ดงันัน้ ถ้าบคุคลปรารถนาจะเปล่ียนพฤตกิรรมก็จะขึน้อยูก่บัการตดัสินใจของ
เขาเองมากกวา่จากสิ่งเร้าหรือสิ่งแวดล้อมภายนอก  เพราะการเรียนรู้เป็นผลมาจากการรับรู้ของ
บคุคลตอ่สิ่งเร้าด้วยตนเอง  มากกวา่จะเป็นผลมาจากการท่ีสิ่งเร้ามีอิทธิพลตอ่การควบคมุ
พฤตกิรรมบคุคลมีความแตกตา่งกนั  มีเอกลกัษณ์เป็นของตนเอง  มีวิธีการในการประกอบกิจกรรม
ตา่ง ๆ ไมเ่หมือนกนั 
 โรเจอร์ (Rogers) นกัจิตวิทยาชาวอเมริกนัผู้ นีเ้สนอแนวคดิของการแก้ปัญหา  โดยให้
ผู้ รับคําปรึกษาเป็นผู้ รักษาด้วยตนเอง  ทัง้นีผู้้ ให้คําปรึกษาต้องให้ความเช่ือมัน่แก่ผู้ รับคําปรึกษาใน
การท่ีจะชว่ยดําเนินการแก้ไขปัญหาของตนเอง  จนกระทัง่ผู้ รับคําปรึกษาหาแนวความคดิใหมข่อง
ตนเองได้ และหายจากความทกุข์ในท่ีสดุ  โรเจอร์  เรียกเทคนิคนีว้า่  "Client-Centred Attitude"               
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โรเจอร์แนะนําให้นําหลกัการนีไ้ปใช้ในการศกึษาในหนงัสือช่ือ  "Liberty in Learning" โดยเสนอ 
"การสอนทางอ้อม" หรือ "Non-directivity" วา่ 
 1. ผู้สอนมิได้สอนโดยตรง  แตจ่ะสนบัสนนุจดัสภาพให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง 
 2. ผู้ เรียนจะเรียนรู้ในสิ่งท่ีตนอยากเรียน  หรือเรียนเพราะเห็นความสําคญั  หรือ
เห็นวา่สว่นนัน้เป็นประโยชน์สําหรับตน 
  3. ผู้สอนและผู้ เรียนจะต้องร่วมกนัสร้างบรรยากาศท่ีเอือ้ตอ่การเรียนรู้  คือ 
บรรยากาศท่ีปลอดจากการขม่ขู ่ปลอดจากความหวาดกลวัหรือความหวาดระแวงทัง้ปวง1 
 แนวคดิของโรเจอร์นัน้เน้นผู้ เรียนเป็นศนูย์กลางและเน้นความมีคณุคา่ของมนษุย์  
ความเป็นปัจเจกบคุคล สิทธิของบคุคลท่ีจะกําหนดการกระทําของตนเอง  ตลอดจนการเห็นคณุคา่
ของการพฒันาศกัยภาพของมนษุย์เพ่ือนําไปสูก่ารบรรลถุึงศกัยภาพแหง่ตน  โดยไมไ่ด้ให้ความ
สนใจตอ่เป้าหมายท่ีเป็นวตัถ ุ
 แนวคิดของมาสโลว์  (Maslow, อ้างถึงใน ละเอียด จฑุานนัท์ [2541]: 77) มาสโลว์ 
มีความเช่ือในลกัษณะเดียวกบัโรเจอร์  โดยเช่ือวา่ทกุคนมีความต้องการท่ีจะให้ตนเองบรรลุ
ศกัยภาพแหง่ตน เขาเสนอวา่การท่ีบคุคลจะบรรลศุกัยภาพแหง่ตนได้นัน้  ต้องได้รับการสนองตอบ
ตอ่ความต้องการในระดบัต้นก่อน มาสโลว์เสนอลําดบัขัน้ของความต้องการของมนษุย์ 5 ขัน้ คือ 
 ขัน้ท่ี  1 ความต้องการในด้านร่างกาย (Physiological Needs) 
 ขัน้ท่ี  2 ความต้องการความมัน่คงปลอดภยั (Needs of Security) 
 ขัน้ท่ี  3 ความต้องการความรักและความเป็นเจ้าของ  (Needs of Affection and 
Sense of Belonging) 
 ขัน้ท่ี  4 ความต้องการรู้จกัคณุคา่ของตนเอง (Self - Esteem) 
 ขัน้ท่ี  5 ความต้องการการบรรลถุึงศกัยภาพแหง่ตน (Self -Realization)2 
 จากแนวคดิของมาสโลว์  สรุปได้วา่  ในการจดัการเรียนการสอน  ผู้สอนต้องจดั
สภาพแวดล้อมให้สนองตอบตอ่ความต้องการของผู้ เรียนในระดบัต้น  ๆ ผู้สอนจงึสามารถจดั
กิจกรรมการเรียนการสอนได้ โดยต้องไมทํ่าให้ผู้ เรียนหวาดกลวั  หรือทําให้รู้สกึวา่คณุคา่ของตนเอง

                                                 

 1 Rogers, Edward Jones, “Increasing Comprehension through Specific Skill Instruction, 

ClozeProcedure, and Discussion.”, (Dissertation Abstracts International 43, 1983), p. 287-A. 
 2 Morrow, Keith, “Principle of Communicative Methodology.”, (In Communicative in 
Classroom.London : Longman, 1981), p. 85. 
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ลดลง ผู้สอนต้องจดับรรยากาศให้ท้าทาย นา่สนใจ นา่สนกุ จะทําให้ผู้ เรียนอยากเรียนรู้มากขึน้  ใน
ขณะเดียวกนัผู้สอนต้องพยายามสง่เสริมให้ผู้ เรียนทํางานร่วมกนั  เพ่ือตอบสนองความต้องการ
ความอบอุน่  ความเป็นพวกเดียวกนั  ให้ยอมรับซึง่กนัและกนั  ชว่ยเหลือซึง่กนัและกนั  จะทําให้
ผู้ เรียนรู้สกึวา่ตนเองมีคณุคา่ และเกิดความต้องการท่ีจะเข้าใจตนเองอยา่งถ่องแท้อนัเป็นการบรรลุ
ถึงศกัยภาพของตนได้ดีท่ีสดุ 
 โดยสรุปแนวคดิของนกัจิตวิทยากลุม่นีไ้ด้วา่  การจดัการเรียนการสอนต้องมีผู้ เรียนเป็น
ศนูย์กลาง กระบวนการจดัการเพ่ือให้ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้เป็นหน้าท่ีของผู้ เรียน  เน้นการพฒันา
สว่นตนมุง่การกระทําด้วยตนเอง  ไมเ่ข้มงวด ผู้สอนมีหน้าท่ีเอือ้อํานวยความสะดวกเพ่ือให้ผู้ เรียน
เกิดการเรียนรู้ตามท่ีเขาต้องการ  ผู้สอนต้อง ยกยอ่งให้เกียรติ  จริงใจและมัน่ใจในตวัเขา  เข้าใจ
อารมณ์และความรู้สกึของเขา  และพร้อมท่ีจะยอมรับวา่  ผู้ เรียนมีสิทธิท่ีจะกําหนดทิศทางของ
ตนเอง 

 H. Douglas Brown การสอนตามทฤษฎีการเรียนรู้ซึง่มุง่เน้นความสําคญัของตวั
ผู้ เรียน จดัลําดบัการเรียนรู้เป็นขัน้ตอน 3 ขัน้1  คือ  

 1. ขัน้การนําเสนอเนือ้หา (Presentation)   
 2. ขัน้การฝึกปฏิบตั ิ(Practice)  
 3. ขัน้การใช้ภาษาเพ่ือการส่ือสาร  (Production) การฝึกใช้ภาษาลกัษณะนีช้ว่ยให้

ผู้สอนและผู้ เรียนรู้วา่ผู้ เรียนเข้าใจและเรียนรู้ภาษาไปแล้วมากน้อยเพียงใด  สามารถปรับใช้ตาม
ความต้องการของตนเองมากแคไ่หน  การท่ีผู้ เรียนได้เรียนรู้แล้วอยา่งแท้จริง  คือ ผู้ เรียนสามารถใช้
ภาษาส่ือสารได้อยา่งอิสระ 2 (Littlewood,1983) ภายใต้สถานการณ์จําลอง หรือ ในชีวิตจริงโดยใช้
ภาษาในการส่ือสารควบคูไ่ปกบัการเรียนรู้ทางไวยากรณ์อยา่งถกูต้องและเหมาะสม  นอกจากนี ้
ผู้ เรียนได้มีโอกาสนําความรู้ทางภาษาท่ีเคยเรียนมาแล้วมาใช้เป็นประโยชน์อยา่งเตม็ท่ีในการฝึกใน
ขัน้ตอนนีอี้กด้วย  เพราะผู้ เรียนไมจํ่าเป็นต้องใช้ภาษาตามรูปแบบท่ีกําหนดมาให้เหมือนการฝึกใน
ขัน้การฝึก การได้เลือกใช้ภาษาเองชว่ยสร้างความมัน่ใจในการใช้ภาษาเพ่ือการส่ือสารให้แก่ผู้ เรียน
ได้เป็นอยา่งดี  วิธีการฝึกมกัฝึกในรูปแบบของการทํากิจกรรม  โดยผู้สอนเป็นผู้ กําหนดภาระงาน  
หรือสถานการณ์ตา่ง ๆ ให้  การสอนภาษาเพ่ือการส่ือสาร ควรสอนให้ผู้ เรียนคุ้นกบัการใช้ภาษาใน
ชีวิตประจําวนั และนําภาษาท่ีคุ้นเคยนัน้ไปใช้ได้   

                                                 

 1 ศนูย์พฒันาหลกัสตูร กรมวิชาการ, คู่มือการจัดการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้กลุ่มสาระ
ภาษาต่างประเทศ,  (กรุงเทพมหานคร : กรมวิชาการ  กระทรวงศกึษาธิการ, 2545), หน้า 109 - 112. 

 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า เดียวกนั. 
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 2.4.3 การประเมินผลการเขียน 
 องค์ประกอบในการเขียนให้เกณฑ์การให้คะแนนการเขียน  สําหรับในงานวิจยันี  ้ผู้วิจยั
ได้ใช้เกณฑ์การให้คะแนนการตรวจอนเุฉท  โดยปรับจาก ESL Composition Profile ของ Jocobs1 
โดยแบง่การให้คะแนนแตล่ะองค์ประกอบ ดงันี ้
 
 เนือ้หา    4  คะแนน  
 การเรียบเรียงความ   2  คะแนน 
 การใช้โครงสร้าง   2  คะแนน  
 กลไกภาษา    2  คะแนน  

  รวม     10  คะแนน  
ดงัมีรายละเอียดในแตล่ะองค์ประกอบดงัตาราง ตอ่ไปนี ้

 
ตารางท่ี 2.1 

เคร่ืองมือให้คะแนนความสามารถทางการเขียนภาษาองักฤษ 
 

องค์ประกอบ คะแนน ระดับ ค าอธิบายระดับ 

เนือ้หา 4 ดีมาก แสดงความรู้ความเข้าใจในเนือ้หาอยา่ง
สมบรูณ์และไมอ่อกนอกเร่ือง 

 3 ปานกลาง แสดงความรู้พอประมาณ  การดําเนิน
เร่ืองจํากดั สว่นใหญ่ไมอ่อกนอกเร่ืองแต่
ยงัขาดรายละเอียด แสดงความรู้ท่ีจํากดั 

 2 พอใช้ เนือ้หาน้อย การดําเนินเร่ืองออ่น 
 1 ออ่นมาก ไมแ่สดงความรู้เลย 

 
 
 

                                                 

 1 Jacob, H.L., Zinkgraf, S.A., Wormuth, D.R., Heartfiel, V.F., and Hughey, J.B., Testing 

ESL composition : A practical approach, (Massachusettes : Newburry house publishers,  1981),              
pp. 92-96. 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ่) 
องค์ประกอบ คะแนน ระดับ ค าอธิบายระดับ 

การเรียบเรียง 2 ดีมาก แสดงความคดิเห็นคลอ่งแคลว่และ
ชดัเจนมีข้อสนบัสนนุ ไมเ่ยิ่นเย้อ มีการ
จดัลําดบัเหตผุลและความสอดคล้องดี 

 1.5 ปานกลาง คอ่นข้างมาปะตดิปะตอ่ ใจความสําคญั
ชดัเจนดีแตมี่ข้อสนบัสนนุน้อย การเรียบ
เรียงลําดบัสมเหตสุมผลแตม่าสมบรูณ์ 

 1 พอใช้ ไมป่ะตดิปะตอ่ ขาดการเสนอเหตผุลและ
การดําเนินเร่ือง 

 0.5 ออ่นมาก ไมส่ื่อสารเลย ไมมี่การเรียนเรียงความจงึ
ไมเ่พียงพอท่ีจะประเมินได้ 

การใช้ศพัท์ 2 ดีมาก วงศพัท์กว้างมีความรู้ ใช้คําศพัท์อยา่งมี
ประสิทธ์ภาพมีความสามารถสงูในการ
ใช้รูปแบบภาษาท่ีเหมาะสม 

 1.5 ปานกลาง ใช้วงศพัท์กว้างพอ มีการใช้คําศพัท์
สํานวน การเลือกคําผิดในบางครัง้แต่
ความหมายชดัเจน 

 1 พอใช้ ศพัท์มีวงจํากดั ใช้ศพัท์ สํานวน การ
เลือกคําผิดบอ่ยๆความหมายไมช่ดัเจน
สบัสน 

 0.5 ออ่นมาก ใช้การแปลคําตอ่คํา รู้ศพัท์และสํานวน
น้อยมาก 

การใช้โครงสร้าง 2 ดีมาก ใช้โครงสร้างซบัซ้อนอยา่งมีประสิทธิภาพ 
ผิดน้อยมากในการสอดคล้องของการใช้
ประธาน และกิริยา กาล จํานวน การ
เรียงคําตามหน้าท่ี สรรพนาม คําบพุบท 
และคํานําหน้านาม ใช้โครงสร้างธรรมดา
มาซบัซ้อนแตมี่ประสิทธิภาพ 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ่) 
องค์ประกอบ คะแนน ระดับ ค าอธิบายระดับ 

 1.5 ปานกลาง มีปัญหาเล็กน้อยในการใช้โครงสร้างท่ี
ซบัซ้อนมีท่ีผิดหลายแหง่ด้านความ
สอดคล้องทางไวยากรณ์ การใช้กาล
จํานวน การเรียงคําตามหน้าท่ี สรรพ
นาม คําบพุบท การใช้วลีตอ่เน่ือง อนุ
ประโยคและการละคํา แตค่วามหมาย
สว่นใหญ่ชดัเจนทัง้ธรรมดาและ
ประโยคซบัซ้อน 

 1 พอใช้ ผิดบอ่ยครัง้ในการใช้ประโยคปฏิเสธ
ความสอดคล้องของคํา กาล จํานวน
การเรียงคําตามหน้าท่ี สรรพนาม คํา
บพุบท การใช้วลีตอ่เน่ือง อนปุระโยค
และการละคํา ความหมายคลมุเครือ
สบัสน 

 0.5 ออ่นมาก แทบจะไมส่ามารถสร้างประโยคใด ๆ 
ได้ มีท่ีผิดเตม็ไปหมด 

กลไกทางภาษา 2 ดีมาก แสดงความสามารถในการใช้ระเบียบ
วิธีการเขียนผิดน้อยมากในการสะกดคํา 
การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน การใช้
อกัษรใหญ่ และการจดัเรียงความน้อย
มาก 

 1.5 ปานกลาง ผิดบางครัง้ในด้านการสะกด การใช้
เคร่ืองหมายวรรคตอน การใช้อกัษร
ใหญ่ แตค่วามหมายยงัชดัเจนดีไม่
คลมุเครือ 
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ตารางท่ี 2.1 (ตอ่) 
องค์ประกอบ คะแนน ระดับ ค าอธิบายระดับ 

 1 พอใช้ ผิดบอ่ยครัง้ในด้านการสะกด การใช้
อกัษรใหญ่ การใช้เคร่ืองหมายวรรค
ตอน ลายมืออา่นยาก 

 0.5 ออ่นมาก ความหมายคลมุเครือสบัสน ไมรู้่ 
ระเบียบวิธีการเขียน มีแตท่ี่ผิดทางการ
สะกดคํา การใช้เคร่ืองหมายวรรคตอน
การใช้อกัษรใหญ่ การจดัเรียงความ
ลายมืออา่นไมอ่อก 

 
จะมีการแบง่ระดบัคะแนนออกเป็น 4 ระดบั คือ 

1. ระดบัดีมากถึงดีเย่ียม (Very good to Excellence) 
2. ระดบัปานกลางถึงดี (Average to Good) 
3. ระดบัออ่นถึงใช้ได้ (Poor to Fair) 
4. ระดบัออ่นมาก (Very poor) 

 การนําเกณฑ์การประเมินเรียงความไปใช้  Jacobs1 (1981) 
ได้ให้แนวทางของการตรวจในแตล่ะองค์ประกอบไว้ดงันี ้
 1) องค์ประกอบด้านเนือ้หา พิจารณาจาก 
 1. การมีความรู้เก่ียวกบัเร่ืองท่ีเขียน  หมายถึง มีความเข้าใจในหวัข้อเร่ืองท่ีเขียน
เลือกใช้ข้อมลูท่ีเป็นจริงหรือตรงกบัหวัข้อเร่ือง เนือ้หาถกูต้องและมีความสมัพนัธ์กนัภายในเนือ้หา 
 2. เขียนได้ใจความ  หมายถึง สามารถเขียนขยายใจความสําคญั  มีรายละเอียด
และเนือ้หาท่ีชดัเจน  ผู้ เขียนสามารถแสดงออกถึงรายละเอียดได้ด้วยการอธิบายประกอบตวัอยา่ง  
อีกทัง้มีการเปรียบเทียบ มีการให้คํานิยาม เป็นต้น 
  3. เขียนขยายความตอ่เน่ือง  หมายถึง สามารถเขียนขยายหวัข้อเร่ืองออกไปจน
กว้างและครบถ้วน  มีการให้เหตผุลในลกัษณะของการเปรียบเทียบ  การยกข้อเท็จจริง  หรือการให้
ตวัอยา่งประกอบ 
                                                 

 1Ibid.  Jacob, H.L., Zinkgraf, S.A., Wormuth, D.R., Heartfiel, V.F., and Hughey, J.B., 

Testing ESL composition : A practical approach, pp. 92-96. 



 66 

  4. เนือ้หาเก่ียวกบัเร่ืองท่ีเขียน  หมายถึง ข้อมลูท่ีนํามาเขียนนัน้มีความถกูต้อง
ชดัเจน ตรงกบัหวัข้อเร่ือง ไมมี่ข้อมลูท่ีไมเ่ก่ียวข้องกบัหวัข้อเร่ือง 
 2) องค์ประกอบด้านเรียบเรียงความคดิ พิจารณาจาก 
 1. เขียนได้สละสลวย  คือ การแสดงความคดิล่ืนไหลจากความคดิหนึง่ยงัอีก
ความคดิหนึง่  มีการกลา่วนําและกลา่วสรุป  เลือกใช้ถ้อยคํา  วลี ประโยคท่ีสามารถขยายใจความ
ของเร่ืองได้ และสามารถเช่ือโยงความคดิถึงกนัทัง้ภายในยอ่หน้าและระหวา่งยอ่หน้าได้ 
 2. แสดงความคดิชดัเจนประกอบด้วยเหตผุล  คือ สามารถแสดงความคดิได้ตรง
กบัหวัข้อเร่ืองและสมัพนัธ์กนัตลอดเร่ือง  ในสว่นของประโยคใจความสําคญันัน้สามารถสนบัสนนุ
ในแตล่ะยอ่หน้าและอยูใ่นขอบเขตของหวัข้อเร่ือง 
  3. ความกะทดัรัด หมายถึง การแสดงความคดิได้อยา่งตรงจดุ  กระชบัตลอดเร่ือง
โดยไมอ่อกนอกประเดน็ 
  4. เรียบเรียงความคดิดี  หมายถึง การแสดงความคดิได้อยา่งสมัพนัธ์และชดัเจน
ทัง้ความคดิในแตล่ะยอ่หน้า และความคดิท่ีเช่ือมตอ่ระหวา่งในแตล่ะยอ่หน้า 
  5. ลําดบัความสมเหตสุมผล  หมายถึง ลําดบัเหตผุลได้อยา่งถกูต้อง  มีพฒันาการ
ของการใช้เหตผุล 
  6. ความตอ่เน่ือง หมายถึง แตล่ะยอ่หน้าแสดงถึงจดุประสงค์เดียวกนัและตอ่เน่ือง
ตลอดเร่ือง 
 3) องค์ประกอบด้านการใช้ถ้อยคํา พิจารณาจาก 
 1. การเลือกใช้ถ้อยคําถกูต้อง  หมายถึง มีการใช้ถ้อยคํา  สํานวนอยา่งถกูต้องตรง
กบัความคดิท่ีต้องการแสดงออก  ตรงกบัตําแหนง่หน้าท่ีของคํา  เหมาะสมกบับริบท  สามารถ
เลือกใช้คําเหมือน  คําตรงกนัข้ามได้ถกูต้องกบัความหมาย  อีกทัง้เลือกใช้คําได้หลายระดบั
ความหมายในการแสดงความคดิ 
 2. ส่ือความหมายชดัเจน  หมายถึง ใช้ถ้อยคําได้เหมาะสมกบัเร่ือง  เหมาะกบั
ระดบัของผู้อา่น ตรงกบัจดุมุง่หมายของเร่ือง โดยใช้คําท่ีเข้าใจง่ายเป็นท่ีคุ้นเคย  และสามารถสร้าง
ความประทบัใจได้ 
 4) องค์ประกอบทางด้านไวยากรณ์ พิจารณาจาก 
 1. ความรู้เก่ียวกบัเกณฑ์การเขียน  หมายถึง สามารถสะกดคําได้ถกูต้องตรงตาม
หลกัการเขียน มีการแสดงความคดิท่ีตอ่เน่ืองจากยอ่หน้าหนึง่ไปยงัอีกยอ่หน้าหนึง่ 
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  2. ลายมือ หมายถึง ลายมืออา่นง่าย  ไมเ่ป็นอปุสรรคตอ่การส่ือสารเม่ือมีเกณฑ์
พิจารณาคณุลกัษณะท่ีต้องการจะวดัแล้ว ก็สามารถกําหนดคา่คะแนนในแตล่ะคณุลกัษณะนัน้มา
ชว่ยได้อีกทางหนึง่  ในการกําหนดคา่คะแนนนีจ้ะชว่ยจําแนกถึงระดบัของความสามารถในแตล่ะ
คณุสมบตัขิองผู้ เขียนได้อยา่งชดัเจน  การกําหนดคา่คะแนนนี ้  Heaton1 (1990) ได้กลา่วไว้วา่
เกณฑ์การตรวจให้คะแนนการเขียนเรียงความ มีดงันี ้
 2.1) วิธีการนบัคําผิด  ให้นบัคําท่ีนกัเรียนเขียนผิด  โดยพิจารณาจากคําทัง้หมดท่ี
กําหนดให้เขียน  สิ่งสําคญัท่ีให้คะแนนคําท่ีไมค่วรละเลย  คือ เนือ้หา การใช้ภาษาและจดุประสงค์
ของการเขียน 
 2.2) วิธีการวิเคราะห์  เป็นวิธีท่ีดีมีประโยชน์ท่ีให้นกัเรียนรู้ถึงขัน้ตอนการปฏิบตัิ  
โดยแยกเป็นรายละเอียดเป็นสว่นๆตา่งๆตามท่ีเราต้องการให้คะแนน  คือ ความคลอ่งแคลว่ในการ
ใช้ภาษาไวยากรณ์ คําศพัท์ เนือ้หา และตวัสะกด ในแตล่ะหวัข้ออาจให้คะแนน  5-6 คะแนน โดยมี
รายละเอียดการให้คะแนนดงัตอ่ไปนี ้
 1. ความคล่องแคล่วในการส่ือความหมาย 
 การเขียนส่ือความหมายเข้าใจได้ง่ายมาก  การใช้ประโยคความซ้อนและประโยค
ใจความเดียวได้อยา่งสมเหตสุมผลมาก ให้ 5 คะแนน 
 การเขียนส่ือความหมายมีข้อบกพร่องน้อยมาก  สว่นมากเข้าใจง่ายมีการใช้
ประโยคความซ้อนเล็กน้อย สมเหตสุมผล ให้ 4 คะแนน 
 การเขียนส่ือความหมายบกพร่องและสบัสน  ใช้ประโยคสบัสน  สว่นใหญ่ใช้
ประโยคง่าย ๆ ใจความเดียวสมเหตสุมผลพอสมควร ให้ 3 คะแนน 
 การเขียนส่ือความหมายบกพร่องมาก  อา่นแล้วจบัใจความไมน่า่สนใจ  ใช้ประโยค
ง่าย ๆ ทัง้หมด ใช้ประโยคสบัสน ใช้คําวา่ “และ” มากเกินไป ให้ 1 คะแนน 
  2. ไวยากรณ์ 
 การใช้ไวยากรณ์ในประโยคยอ่ยผิด  1 ท่ี หรือ 2 ท่ี ให้ 5 คะแนน 
 การใช้ไวยากรณ์ในประโยคยอ่ยผิดพลาดเล็กน้อยทัง้คําสนัธาน  คําบพุบทหรือคํา
วิเศษณ์ เป็นต้น ให้ 4 คะแนน 
 การใช้ไวยากรณ์ในประโยคหลกัผิด  1 หรือ 2 ท่ี ประโยคยอ่ยผิดเพียงเล็กน้อยให้  
3 คะแนน 

                                                 

 1 Heaton, J.B., Writing English language test, (London: Long Man Group Ltd., 1990), 
pp. 108-111. 
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 สว่นใหญ่การใช้ไวยากรณ์ผิดพลาด  มีความเข้าใจยาก  มีข้อบกพร่องในเร่ืองการ
ผกูประโยค ให้ 2 คะแนน 
  การใช้ไวยากรณ์มีข้อผิดพลาดมาก  ไมส่ามารถผกูประโยคได้  จนทําให้ไมเ่ข้าใจ
เร่ืองได้ ให้ 1 คะแนน 
 3. ค าศัพท์ 
 มีความรู้ในการใช้คําศพัท์ได้อยา่งกว้างขวาง  ให้ 5 คะแนน 
 สว่นใหญ่ใช้คําศพัท์ใหม ่ๆได้อยา่งถกูต้อง  เหมาะสม  ใช้คําท่ีมีความหมาย
เหมือนกนัและใช้คําอ้อมค้อม ให้ 4 คะแนน 
 ใช้คําศพัท์อยา่งถกูต้องเหมาะสมบ้าง  แตจํ่ากดัคําศพัท์ท่ีใช้คําท่ีมีความหมาย
เหมือนกนั และใช้คําอ้อมค้อมเล็กน้อย ให้ 3 คะแนน 
 จํากดัการใช้คําศพัท์  บางครัง้ใช้ไมเ่หมาะสม  ไมถ่กูต้องและได้ความหมายเพียง
เล็กน้อย ให้ 2 คะแนน 
 จํากดัการใช้คําศพัท์มากขึน้  การใช้คําศพัท์ไมส่ามารถส่ือสารได้ ให้ 1 คะแนน 
 4. การสะกดค า 
 การสะกดคําถกูต้อง  ให้ 5 คะแนน 
  การสะกดคําผิดพลาดเพียงเล็กน้อย ผิด 1 หรือ 2 ท่ี ให้ 4 คะแนน 
 การสะกดคําผิดพลาดหลายท่ีแตว่า่ไมทํ่าให้ความหมายเปล่ียน  สามารถเข้าใจได้
พอสมควร ให้ 3 คะแนน 
  การสะกดคําผิดพลาดหลายท่ี  บางครัง้ไมส่ามารถส่ือความหมายได้เข้าใจ  ให้ 2
คะแนน 
 การสะกดคําผิดพลาดมากจนไมส่ามารถเข้าใจความหมายได้  ส่ือความหมายได้
ยาก ให้ 1 คะแนน 
 2.3) วิธีการใช้ความรู้สกึ  วิธีการนีไ้มเ่น้นรายละเอียดมากนกั  แตจ่ะดเูนือ้หารวม  
วิธีนีผู้้ตรวจใช้ความรู้สกึสว่นตวัซึง่ถือวา่จะมีความลําเอียง  เพ่ือท่ีให้เกิดความเท่ียงในการตรวจนัน้  
ต้องใช้ผู้ตรวจร่วมกนั  3 คน แล้วจงึนําคะแนนมาหาคา่เฉล่ียจากเกณฑ์การประเมินงานเขียนไมว่า่
จะเป็นการให้แนวทางในการตรวจ  การกําหนดเร่ืองคณุลกัษณะท่ีต้องการจะวดั  รวมไปถึงเกณฑ์
ในการให้คะแนนงานเขียนนัน้ ตา่งมีขึน้เพ่ือให้เป็นการตรวจสอบความมีประสิทธิภาพในงานเขียน
แตล่ะประเภท  ถึงแม้วา่สว่นใหญ่จะเป็นเกณฑ์การตรวจให้คะแนนเรียงความ  แตก็่สามารถนํา
เกณฑ์เหลา่นัน้มาปรับใช้ในการพิจารณางานเขียนอ่ืนๆได้เพราะเกณฑ์สว่นใหญ่นัน้ก็เป็น
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องค์ประกอบหลกัท่ีควรพิจารณาอยูแ่ล้ว  เชน่ การพิจารณาท่ีเนือ้หาการใช้ภาษา  คําศพัท์ กลไกใน
การเขียน รวมไปถึงลีลาในการเขียนของแตล่ะคน เป็นต้น 
 สรุปได้วา่ ในการประเมินความสามารถในการเขียน  ผู้สอนควรประเมินโดยเน้นการ
เขียนเพ่ือการส่ือสาร กลา่วคือ ประเมินความสามารถของผู้ เรียนในการส่ือความคดิของตนเองผา่น
ตวัอกัษรได้มากน้อยเทา่ใด  การให้คะแนนงานเขียนนัน้  ตา่งมีขึน้เพ่ือให้เป็นการตรวจสอบความมี
ประสิทธิภาพในงานเขียนแตล่ะประเภท  ถึงแม้วา่สว่นใหญ่จะเป็นเกณฑ์การตรวจให้คะแนน
เรียงความ  แตก็่สามารถนําเกณฑ์เหลา่นัน้มาปรับใช้ในการพิจารณางานเขียนอ่ืน  ๆ ได้เพราะ
เกณฑ์สว่นใหญ่นัน้ก็เป็นองค์ประกอบหลกัท่ีควรพิจารณาอยูแ่ล้ว เชน่ การพิจารณาท่ีเนือ้หาการใช้
ภาษา คําศพัท์ กลไกในการเขียน รวมไปถึงลีลาในการเขียนของแตล่ะคน 

 2.4.4 กิจกรรมการเรียนการสอนภาษาโดยใช้หัวเร่ือง 
 Snow and Brinton (1987) ได้กลา่วถึงประโยชน์ของการสอนภาษาโดยใช้หวัเร่ืองไว้
ดงันี ้
 1. ผู้ เรียนได้เรียนภาษาพร้อม ๆ กบัการเรียนเนือ้หาวิชา และภาษาท่ีได้มานัน้สามารถ
เข้าใจได้  โดยเช่ือมโยงกบัความต้องการการเรียนรู้ของผู้ เรียน  ผู้สอนได้สํารวจเนือ้หาท่ีนา่สนใจ  
และจดักิจกรรมการเรียนภาษาท่ีเหมาะสม สะท้อนการเรียนรู้ท่ีผู้ เรียนสามารถนําไปใช้ในการเรียน
เนือ้หาวิชาได้ 
 2. ผู้ เรียนได้เรียนภาษาในบริบท ได้มีโอกาสใช้ภาษาสนทนาเก่ียวกบัเนือ้หา 
 3. ผู้ เรียนในชัน้ท่ีใช้การสอนภาษาโดยใช้หวัเร่ืองมีโอกาสใช้ความรู้เก่ียวกบัเนือ้หา
มากขึน้และมีการพฒันาทางภาษาเพิ่มขึน้ด้วย 
 4. การสอนภาษาโดยใช้หวัข้อเร่ืองทําให้ผู้ เรียนเกิดแรงจงูใจในการเรียนรู้ทางภาษา
แรงจงูใจและความสนใจท่ีเกิดขึน้มีคา่ตอ่ความพยายามในการแสวงหาหวัข้อเร่ืองท่ีท้าทายความ
สนใจของผู้ เรียน 
 5. การสอนภาษาโดยใช้หวัเร่ืองสง่เสริมการเรียนรู้แบบมีการร่วมแรงร่วมใจ  การเรียนรู้
ท่ีชว่ยเหลือกนัและกนั การเรียนรู้แบบประสบการณ์ และการเรียนรู้จากการทําโครงงาน 
 6. การสอนภาษา  โดยใช้หวัเร่ืองมีความยืดหยุน่และสามารถปรับใช้ในการสร้าง
หลกัสตูรและกิจกรรมตอ่เน่ือง  เพราะหวัข้อยอ่ยท่ีเพิ่มขึน้ทําให้ความสนใจและความต้องการของ
ผู้สอนและผู้ เรียนสมบรูณ์ 
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 7. กิจกรรมท่ีผู้ เรียนเป็นศนูย์กลาง  สามารถนําการสอนภาษาโดยใช้หวัข้อเร่ืองไป
ใช้ได้ผู้ เรียนมีโอกาสเลือกทําแบบฝึกหดัในรูปแบบของกิจกรรมการเรียนรู้เนือ้หาเฉพาะทางเพราะ
ได้มีการสํารวจเพ่ือเลือกหวัข้อและกิจกรรมมากขึน้1 
 สรุปการสอนโดยใช้หวัเร่ืองมีประโยชน์ คือเป็นกิจกรรมท่ีเน้นผู้ เรียนเป็นศนูย์กลางซึง่
สง่ผลให้ผู้ เรียนเกิดแรงจงูใจในการเรียนรู้เพราะผู้สอนได้สํารวจเนือ้หาท่ีนา่สนใจ  และจดักิจกรรม
การเรียนภาษาท่ีเหมาะสม  มีความยืดหยุน่และสามารถปรับใช้ในการสร้างหลกัสตูรและกิจกรรม
ตอ่เน่ือง สะท้อนการเรียนรู้ท่ีผู้ เรียนสามารถนําไปใช้ในการเรียนเนือ้หาวิชาได้  ผู้ เรียนได้เรียนภาษา
พร้อมๆ กบัการเรียนเนือ้หาวิชา  และภาษาท่ีได้มานัน้สามารถเข้าใจได้  โดยเช่ือมโยงกบัความ
ต้องการการเรียนรู้ของผู้ เรียน  รวมทัง้ผู้ เรียนมีโอกาสใช้ภาษาสนทนาเก่ียวกบัเนือ้หา  ใช้ความรู้
เก่ียวกบัเนือ้หามากขึน้  และมีการพฒันาทางภาษาเพิ่มขึน้ด้วย  การเรียนรู้แบบประสบการณ์  และ
การเรียนรู้จากการทําโครงงานชว่ยสง่เสริมการเรียนรู้แบบร่วมมือและชว่ยเหลือกนัและกนัในการ
เรียนรู้ 
 
2.5 แนวคิดทฤษฎีและวิวัฒนาการการเรียนการสอนภาษาอังกฤษ 
 การเรียนการสอนภาษาองักฤษมีวิวฒันาการมาหลายยคุหลายสมยั เนือ้หาท่ีนําเสนอ
ตอ่ไปนีเ้ป็นการสรุปแนวคดิทฤษฎีและวิวฒันาการของภาษาตัง้แตย่คุโครงสร้างนิยม  ยคุหลงั
โครงสร้างนิยม ยคุสมยัใหมแ่ละยคุหลงัสมยัใหม่  พฒันาการของวิธีการหาความรู้เหลา่นีทํ้าให้เกิด
การเปล่ียนแปลงในเร่ืองแนวคดิและวิธีการเรียนการสอนภาษา ถ้าเปรียบเทียบกบัพฒันาการ
ทางด้านอ่ืนเชน่เทคโนโลยีและทฤษฎีการถอดรหสัพนัธุกรรมแล้ว การเปล่ียนแปลงในเร่ืองการเรียน
การสอนภาษามีลกัษณะคอ่ยเป็นคอ่ยไปไมไ่ด้เปล่ียนแปลงไปตามแนวคดิใหมต่ามยคุสมยั  
ทัง้หมด  มีการนําแนวคดิทฤษฎีบางเร่ืองมาประยกุต์ใช้ในการจดัการเรียนการสอนภาษาองักฤษ
แตก่ารดําเนินงานยงัไมก้่าวหน้าเป็นการเปล่ียนแปลงในสว่นยอ่ยและมิตขิองการเรียนการสอน
ภาษาองักฤษก็ยงัเป็นการแยกสว่นมากกวา่การมองภาพรวม 

 แนวคดิทางด้านมานษุยวิทยาและสงัคมวิทยาในยคุหลงัสมยัใหมโ่ดยรวมตา่งก็ได้
อิทธิพลหรือผลกระทบมาจากวิธีการหาความรู้ วิธีการคดิและวิธีวิเคราะห์ของแนวคดิหลงั
โครงสร้างนิยมและหลงัสมยัใหมน่ิยม  มีจดุเร่ิมต้นจากจดุเปล่ียนทางภาษาศาสตร์ (Linguistic 
turns) แตเ่ดมิภาษาเป็นเพียงภาพแสดงตวัแทนความคดิหรือระบช่ืุอคน สตัว์ สิ่งของและความคดิ

                                                 

 
1 Snow, M.A. & Brinton,D.M, The content-based classroom perspectives on intergrating 

language and content, (Addison-Wesley, 1997), pp.19-20. 
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มนษุย์เทา่นัน้ แตใ่นปัจจบุนัภาษาคืออํานาจในการจดัระบบระเบียบ จดัประเภท  ทําการแยกแยะ  
ภาษาสร้างและผลิตเอกลกัษณ์ตา่งๆขึน้มา โดยเฉพาะการใช้ภาษาในการอ้างถึงความรู้ ความจริง 
ความเป็นธรรมชาต ิความเป็นวิทยาศาสตร์ จดัเป็นภาษาในระดบัสงูและแสดงถึงพลงัอํานาจของ
ภาษามากขึน้เพราะทําให้ผู้สนทนาด้วยต้องยอมจํานน ยตุกิารถกเถียงการโต้แย้งลง เกิดเป็น
อํานาจท่ีแฝงอยูใ่นรูปภาษา  นกัปรัชญาได้หนัมาให้ความสนใจกบัอิทธิพลของภาษาท่ีมีตอ่วิธีคดิ
ของมนษุย์อยา่งจริงจงัเป็นครัง้แรก จงึเกิดจดุหกัเหของภาษาท่ีใช้เป็นเคร่ืองมือในการส่ือสารมา
เป็นเคร่ืองมือทางสงัคมและเป็นเคร่ืองมือในการตอ่รองและให้ได้มาหรือเกิดขึน้ในสิ่งซึง่มนษุย์
ต้องการ1 (Halliday, 1994) 

 2.5.1 แนวคิดทฤษฎีภาษายุคโครงสร้าง (Structuralism) 
 ภาษายคุโครงสร้าง เร่ิมจากแนวคดิของแฟร์ดนิอง  เดอ โซซูร์ (Ferdiand de 
Saussure) ในระหวา่งคริสตศกัราช 1857 - 1913  โซซูร์ แยกภาษา (langue) และการใช้ภาษา 
(parole) ออกจากกนัโดยเช่ือวา่ภาษาเป็นเร่ืองของระบบกฎเกณฑ์ และเป็นสิ่งท่ีถกูกําหนดขึน้และ
เป็นสิ่งมีอยูต่ามธรรมชาต ิเป็นความเคยชินท่ีมนษุย์กระทําโดยจิตไร้สํานกึ เขาให้ความหมายของ
ภาษาวา่เป็นระบบองค์รวมท่ีมีความสมบรูณ์ มีกฎเกณฑ์ และมีรูปแบบท่ีเป็นสว่นยอ่ยตา่งกนั  
สําหรับการใช้ภาษา  (parole) นัน้เป็นเร่ืองของความสามารถในการใช้ภาษารวมกบัการนํา
กฎเกณฑ์ทางภาษามาใช้ตามจารีตปฏิบตัเิพ่ือให้การส่ือสารนัน้เป็นไปตามระเบียบกฎเกณฑ์ และ
เป็นท่ียอมรับทางสงัคม 2  โซซูร์แยกภาษาและสงัคมออกจากกนัเป็น สององค์ประกอบแตท่ัง้สอง
อยา่งต้องพึง่พาอาศยัซึง่กนัและกนั  โดยให้คําอธิบายเพิ่มเตมิวา่ภาษาเป็นเร่ืองของบคุคลท่ีต้องซมึ
ซบัเอาไว้ในระดบัจิตไร้สํานกึเพ่ือให้สามารถพดูใช้ภาษาได้ การศกึษาภาษาในแนวคดิของโซซูร์จงึ
เป็นการศกึษาความสมัพนัธ์ของรูปแบบ (form) กบัการใช้ภาษาท่ีเป็นเนือ้หาสาระ (substance)    
ท่ีเป็นนามธรรม  และกลา่ววา่รูปแบบชว่ยทําให้เนือ้หาสาระท่ีเป็นนามธรรมเกิดเป็นรูปธรรมได้             
ซึง่ตอ่มา ชอมสกี ้ (Chomsky,1965) ได้นํามาสานตอ่โดยแยกแยะออกเป็นความสามารถทาง
ภาษา (language of competence) และความสามารถทางการแสดงออกหรือความสามารถใน

                                                 

 1 Halliday, M.A.K., An Introduction to Functional Grammar, (New York : Edward Arnold,  
1994), p. 97. 

 2 ไชยรัตน์ เจริญสนิโอฬาร,  สัญวิทยา โครงสร้างนิยม หลังโครงสร้างนิยมกับการศึกษา

รัฐศาสตร์,  (กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์วิภาษา,  2545), หน้า 13. 
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การใช้ภาษาในแตล่ะสถานการณ์ (language of performance) และยงัคงใช้แนวคดิเร่ืองรูปแบบ
มาเป็นหลกัการในการค้นหาความรู้ตามแนวโครงสร้างนิยม  
 สําหรับสาระสําคญัประการท่ีสองในความคดิของโซซูร์คือภาษาเป็นระบบสญัญะ
(sign) ซึง่ส่ือถึงความคดิตา่ง ๆ การศกึษารูปแบบของระบบสญัญะเรียกวา่สญัวิทยา (Semiology) 
ในความหมายของโซซูร์ นอกจากภาษาป็นสญัญะแล้วยงัรวมสญัลกัษณ์อ่ืน ๆ ท่ีใช้ส่ือความหมาย
ด้วยเชน่สีขาว สีดํา เคร่ืองหมายตกใจ การเว้นวรรค หรือการยอ่หน้าเป็นต้น ภาษาจงึไมใ่ช่
การศกึษาเฉพาะเร่ืองระบบเสียง คําศพัท์และไวยากรณ์แตย่งัหมายถึงการศกึษาระบบสงัคมและ
วฒันธรรมของภาษานัน้  ความหมายของโซซูร์ในเร่ืองของสญัญะมีสองลกัษณะ คือความสมัพนัธ์
ระหวา่งรูปสญัญะและความหมายของสญัญะ ตวัอยา่งความหมายของสญัญะเชน่ ผู้หญิง ผู้ชาย
ซึง่ส่ือความหมายของความคดิท่ีตา่งกนั ตวัอยา่งในระดบัรูปสญัญะของภาษาท่ีแตกตา่งกนัเชน่ 
ผู้ชาย – men,  ผู้หญิง – women รูปสญัญะจะเป็นปัญหาในการเรียนรู้ภาษาใหมถ้่าไมมี่สว่น
เก่ียวข้องสมัพนัธ์กบัภาษาเดมิ  โซซูร์ยงัอธิบายเพิ่มเตมิวา่ถึงแม้รูปสญัญะและความหมายสญัญะ
จะมีความสมัพนัธ์กนัแตก็่ไมไ่ด้เป็นไปอยา่งอิสระยงัคงอยูภ่ายใต้การยอมรับของคนในชมุชนนัน้ 
ผู้ใช้ภาษามิได้มีสว่นในการกําหนดรูปสญัญะแตใ่ช้ภาษาภายใต้กฎเกณฑ์ของภาษานัน้  ๆ ภาษา
จงึเป็นผลมาจากสิ่งท่ีถกูกําหนดให้เป็น (arbitrariness) บวกกบัจารีตปฏิบตัใินสงัคม 
(conventionality)  

    ในสว่นการศกึษาภาษาของโซซูร์  ประเดน็สําคญัท่ีเขามองข้ามคือการศกึษาภาษาใน
องค์ประกอบในสว่นของไวยากรณ์ เพราะโซซูร์เห็นวา่ไวยากรณ์ไมใชห่นว่ยพืน้ฐานของภาษา                
ซึง่ตอ่มา นอม ชอมสกี ้ ได้ศกึษาเร่ืองของไวยากรณ์และตัง้สํานกัไวยากรณ์ใหมท่ี่เรียกวา่ไวยากรณ์
เพิ่มพนูหรือไวยากรณ์ปริวรรต (generative transformative grammar) นบัวา่เป็นจดุออ่นของ
โซซูร์ท่ีมองข้ามความคดิสร้างสรรค์ทางไวยากรณ์ภายใต้ระบบกฎเกณฑ์ของภาษา  

 2.5.2 แนวคิดทฤษฎีภาษายุคหลังโครงสร้างนิยม (Poststructuralism) 
                   ผู้ ท่ีได้รับอิทธิพลและสานตอ่ความคดิของโซซูร์คือ โคลด เลวี สโทรส (Claude Levi 
Strauss)  ซึง่เป็นผู้ นําการศกึษาด้านมานษุยวิทยาแนวโครงสร้าง  ได้ผนวกความคดิในแง่มมุ
ทางด้านวฒันธรรมและปฏิสมัพนัธ์ทางสงัคม กบัระบบโครงสร้างท่ีทําให้ทกุอยา่งดํารงอยูไ่ด้อยา่ง
ท่ีเป็นอยู ่ ดงันัน้การศกึษาวฒันธรรมของเขาจงึเป็นการศกึษาในระดบัโครงสร้างและไมไ่ด้ศกึษาลง
ในรายละเอียดและสว่นท่ีเป็นปลีกยอ่ย 
                ผู้ นําการศกึษาวฒันธรรมตอ่มาคือ โรลองด์ บาร์ตส์ (Roland Barths) ศกึษา
วฒันธรรมนิยมตามยคุสมยัและให้ความเห็นแตกแนวไปจากโครงสร้างนิยมวา่ในการเขียนบท
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ประพนัธ์ ผู้ประพนัธ์เป็นผู้ กําหนดบทประพนัธ์ แตม่ิใชบ่ทประพนัธ์กําหนดผู้ประพนัธ์ ตวัอยา่งเชน่
ในการประพนัธ์เร่ืองราวการสืบสวนสอบสวน ผู้ประพนัธ์เลือกใช้คํา สร้างความเช่ือมโยงทางภาษา
ในรูปแบบท่ีเหมาะสม เร้าใจผู้อา่น ซึง่เป็นแนวคดิท่ีขดัแย้งกบัแนวคดิภาษาศาสตร์โครงสร้างท่ี
กลา่ววา่ภาษาเป็นเร่ืองของรูปแบบไมใ่ชเ่ร่ืองเนือ้หาสาระ ภาษาเป็นตวักําหนดการพดู แตม่ิใชผู่้พดู
เป็นผู้ กําหนดภาษา สําหรับบาร์ตส์แล้วภาษาเป็นกระบวนการส่ือและการสร้างความหมายท่ีไมรู้่
จบ ภาษาเป็นผู้ กําหนดบทบาทหน้าท่ีให้กบัผู้ เขียน ผู้ เขียนไมไ่ด้เป็นผู้ควบคมุและกําหนดภาษา
โดยตรง  
                  นกัปรัชญาชาวฝร่ังเศส ฌาคส์  แดริดา (Jacques Derrida) มีความเห็นขดัแย้งกบั
กบัภาษาศาสตร์ในยคุโครงสร้างอยา่งสิน้เชิง เขาเห็นวา่ภาษามีธรรมชาตท่ีิไร้ระเบียบและไมมี่
เสถียรภาพ ความหมายของมนัผนัแปรไปตามปริบทท่ีเปล่ียนแปลงไป เขาตอ่ต้านแนวคดิท่ีวา่ด้วย
ศนูย์รวม (logo centralism) ในเร่ืองท่ีเป็นความชดัเจน ความถกูต้อง ความงดงาม และความเป็น
จริง ซึง่เขาถือวา่การมีศนูย์รวมเป็นการปิดกัน้ความคดิใหมแ่ละการท่ีจะให้คนคดิใหม ่ทําใหม ่           
จงึต้องรือ้แนวคดิเก่า ๆ ออกไป1  
 ไชยรัตน์ เจริญสินโอฬาร 2ได้กลา่วถึงฟโูก  นกัคดิยคุหลงัโครงสร้างนิยม วา่เป็นผู้ ท่ี
โต้แย้งแนวคดิเร่ืองรูปแบบและโครงสร้างภาษาศาสตร์ของโซซูร์ และเช่ือวา่ภาษาไมค่งท่ี มีการ
เปล่ียนแปลงอยูต่ลอดเวลา เขาให้ความสนใจเร่ืองรหสัสญัลกัษณ์ (symbolic codes) และ วาท
กรรมทางภาษา (discourse) เขาเช่ือมโยงภาษากบัสงัคมและถือวา่ภาษาเป็นภาคปฏิบตัขิอง
สงัคมหรือวฒันธรรม  ภาษาไมใ่ชต่วัตนแท้จริงของมนษุย์  มนษุย์ใช้ภาษาเพ่ือสร้างคณุคา่และ
เอกลกัษณ์และผลประโยชน์ให้กบัตนเอง  ความรู้ตา่ง ๆ ถกูถ่ายทอดออกมาผา่นทางภาษาและนํา
ความรู้ ไปใช้ ให้เกิดผลประโยชน์และอํานาจแก่ชนชัน้ผู้ นําในสงัคม    
 ไชยรัตน์ เจริญสินโอฬาร 3  ได้กลา่ววา่ โรล็องด์ บาร์ตส์ ได้ให้ความสนใจในเร่ือง
ของตวับท (text) และการวิเคราะห์ตวับท (textual analysis) และบาร์ตส์ให้ความคดิเห็นวา่มี
ปัจจยัอ่ืนท่ีเข้ามาเก่ียวข้องในการสร้างตวับท  เชน่ปัจจยัทางสงัคม ประวตัศิาสตร์และวฒันธรรม 
ความหมายของตวับทจงึเป็นความคดิในเร่ืองโวหารหรือกลวิธีการพดูการเขียน  (rhetoric) ทฤษฎี

                                                 

 1 จนัทนี เจริญศรี,  โพสต์โมเดิร์น, สังคมวิทยา, (กรุงเทพมหานคร : สาํนกัพิมพ์วิภาษา ,  2544),  
หน้า 6 -7. 

 2 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 201. 
 3 เร่ืองเดียวกนั, หน้า 204 - 221. 
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ตวับทแบบใหมจ่งึเป็นการเคล่ือนจากการศกึษาภาษาเชิงโครงสร้างมาเป็นการศกึษาการส่ือ
ความหมายของตวับท และได้กลา่วถึงทฤษฎีท่ีวา่ด้วยตวับทไว้ 5 ประการคือ 
 1. ตวับท (text) เป็นภาคปฏิบตัขิองการส่ือ/สร้างความหมายและภาคปฏิบตัขิองตวัให้
ทราบกระบวนการส่ือ /สร้างความหมายท่ีงานและภาษาถกัทอซึง่กนัและกนัจนเป็นตวับท / 
ความหมายขึน้มา 

 2. ตวับทเป็นเร่ืองของการผลิตแบบหนึง่ท่ีผู้ เขียนและผู้อา่นมาพบกนั ตวับทจะมีการ
ทํางานตลอดเวลาเป็นการผลิต /สร้างท่ีไมรู้่จบ ตวับททํางานผา่นภาษาด้วยการยอ่ยสลาย การ
ถอดรหสัความหมายของภาษาท่ีเป็นตวัแทนของการส่ือสารหรือเพ่ือการแสดงออกทางความคดิ
และสร้างภาษาขึน้มาใหมซ่ึง่เป็นภาษาท่ีมีพืน้ท่ีของการผสมกลมกลืนและพลิว้ไหวตลอดเวลาไมรู้่
จบ ตวับทจงึเร่ิมจากคนเขียนคดัเลือกใช้คําและรูปแบบไวยากรณ์ท่ีมีอยูเ่พ่ือสร้างความหมาย
ขึน้มาและคนอา่นใช้รูปสญัญะสร้างความหมายใหมจ่ากสิ่งท่ีคนเขียนซึง่คนเขียนอาจนกึไมถ่ึงและ
อาจจะไมไ่ด้หมายความเชน่นัน้ได้    

 3. ตวับทเป็นเร่ืองของกระบวนการส่ือ /สร้างความหมายอยา่งไมจ่บสิน้ เร้าใจให้คน
อา่นสืบเสาะหาความรู้จริงตอ่ไปอยา่งไมส่ิน้สดุ กระบวนการปฏิบตักิารผา่นทางภาษาเพ่ือสร้าง
ความหมายชว่ยสลายตวัตนของผู้อา่นและกลายเป็นสว่นหนึง่ในตวับท ตวับทจงึเป็นสิ่งเย้ายวนใจ
ให้คนเข้าไปแสวงหาความสขุ 
 4. ตวับทแสดงออกซึง่ความรู้สกึนกึคดิเป็นปรากฏการณ์ของการส่ือสารโดยใช้วาท
กรรม (discourse) การถกัทอของภาษาอยา่งไมรู้่จบ การท่ีให้เข้าถึงตวับทจงึมีความจําเป็นต้อง
วิเคราะห์ในเร่ืองของการใช้ภาษา วาทกรรมทางภาษา วิธีการ กระบวนการท่ีผู้พดูและผู้ เขียนใช้
เพ่ือแสดงความเป็นตวัตนหรือหลีกเล่ียงความเป็นตวัตนของตนเอง 
 5. ตวับททําหน้าท่ีแจกแจงภาษาใหมห่รือเป็นการสร้างเนือ้เย่ือใหมข่องสิ่งท่ีได้กลา่ว
มาแล้ว วิธีการเข้าถึงภาษากระทําได้โดยการถอดตวับทและสร้างตวับทขึน้ใหม่  (reconstruction 
text) เพ่ือความเข้าใจในตวับท ตวับทจะมีลกัษณะท่ีสมัพนัธ์  ตดิตอ่และโยงใยกนัในเร่ืองเนือ้หาท่ี
กลา่วมาก่อนและท่ีกลา่วในปัจจบุนั ตา่งมาบรรจบกนัเป็นเง่ือนไขของการดํารงอยูข่องตวับทซึง่เป็น
สตูรสําเร็จท่ีไมช่ื่อกํากบั แตมี่ลกัษณะท่ีหลากหลายกระจดักระจายเพ่ือแสดงถึงการผลิตท่ีไมซํ่า้
ของตวับทซึง่เป็นแนวคดิท่ีเปล่ียนแปลงไปจากเดมิ 

          2.5.3 แนวคิดทฤษฎีภาษายุคสมัยใหม่ (Modernism) 
 ยคุหลงัสมยัใหมเ่ป็นยคุมิตขิองความแตกตา่งทางวฒันธรรมตอ่เน่ืองมาจากยคุหลงั
อตุสาหกรรมใหม ่เน้นความแตกตา่ง ความไมต่อ่เน่ืองและการไมย้่อนกลบัของวฒันธรรมแบบ
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ดัง้เดมิ มีการกลมกลืนและหลอมรวมของวฒันธรรมท่ีแตกตา่งกนั กลา่วถึงสิทธิของสตรี (women's 
right) การศกึษาในเร่ืองของเพศและความเทา่เทียมกนัทางสงัคม  ยคุนีเ้ป็นยคุท่ีเลิกช่ือถือในเร่ือง
ของความเป็นสากลของภาษาและวฒันธรรม หรือการแยกสว่นยอ่ย  ๆ ของภาษา เป็นยคุสมยัของ
การอา่นท่ีมากบัส่ือในรูปแบบท่ีหลายหลาก เน้นการตีความสิ่งท่ีอา่น การอา่นเพ่ือหาสมัพนัธ์บท 
(intertexualities) และการอา่นในลกัษณะของการใช้หลายศาสตร์หรือข้อความรู้ในตา่งสาขา 
(intersubjectivities) เป็นยคุสมยัท่ีไมย่ดึตดิกบัความคดิเดียววา่ถกูต้อง มีการสร้างข้อสรุป
นานาประการเพ่ือการอธิบายข้อความรู้ตา่ง ๆ ท่ีมีอยูแ่ละเกิดขึน้ใหม่  และไมเ่ช่ือเพียงความคดิหรือ
ข้อสรุปเดียววา่จะถกูต้อง จะมีการเสนอความคดิทัง้ในแง่มมุท่ีเห็นด้วยและขดัแย้งในทกุประเดน็ 
 เน่ืองจากยคุนีเ้ป็นยคุแหง่ความขดัแย้งและเป็นการเปิดรับความคดิและสิ่งแปลกใหม ่  
แนวคดิในเร่ืองของภาษาจงึแตกตา่งออกไป ภาษาไมใ่ชรู่ปแบบและอยูใ่นขอบเขตอีกตอ่ไป ภาษา
ตามความหมายของ มอเฟตต์ (Mofett, 1968) เป็นความสมัพนัธ์ระหวา่งผู้สง่สาร และผู้ รับสาร  
ภาษาเป็นสิ่งท่ีเล่ือนไหลและเป็นสิ่งท่ีบง่บอกอดุมการณ์ วฒันธรรม  แนวความคดิและแนวทางเพ่ือ
การปฏิบตัใินสงัคม 
 จากการเปล่ียนแปลงของยคุสมยัทัง้หมดท่ีกลา่วมาแล้ว ทําให้เกิดการเปล่ียนแปลง
และวิวฒันาการในแนวการเรียนการสอนภาษาองักฤษ ผนวกกบัแนวคดิของยคุปฎิฐานนิยม
(Positivism) กบัยคุหลงัปฏิฐานนิยม (Post-Positivism) ซึง่จาคอบส์และ ฟาร์เรล 1 (Jacob & 
Farrel, 2001) สรุปไว้ดงันี ้
                 ยคุสมยัใหมสื่บเน่ืองมาจากกระแสการตอ่ต้านลทัธิยดึตดิทางวิทยาศาสตร์ การตอ่ต้าน
เร่ิมจากนกัคดิในสาขาศลิปะและวรรณคดีวิจารณ์ และยงัแพร่หลายออกไปยงัสาขาปรัชญาและ
สงัคมศาสตร์ แนวคดิของ จอห์น ดวิอี ้ (อ้างจาก Kalantzis & Cope, 1993) ในเร่ืองมนษุยธรรม
และการตอ่ต้านอตุสาหกรรมท่ีไมคํ่านงึถึงมนษุยชาต ิแนวคดิทางภาษาศาสตร์ของดวิอีข้ดัแย้งกบั
แนวคดิภาษาศาสตร์โครงสร้าง ดวิอีเ้ห็นวา่ภาษาเป็นกระบวนการทางสงัคม ไมเ่ป็นนามธรรม ไมมี่
ระเบียบแบบแผนท่ีแนน่อน  กระบวนการเรียนภาษาคือผู้ เรียนพดูในสิ่งท่ีต้องการพดูและต้องการ
แสดงออก และมิได้หมายความเพียงการพดูเทา่นัน้   
                 ยคุสมยัใหมเ่ป็นยคุท่ีนกัปรัชญาผสมผสานภาวะทางสงัคมเข้ากบัปัญหาด้านญาณ
วิทยาของทฤษฎีสงัคมเลียวทาร์ (Lyotard, 1992) ได้ปฏิเสธความรู้จากอภิตํานานทัง้หมดโดยเกิด
ความคลางแคลงใจวา่ความรู้เดมิท่ีเขียนไว้ไมส่อดรับกบัสภาวะท่ีเปล่ียนไปของสงัคม เฟธเธอร์

                                                 

 1 Jacob, George. M and  Farrel, Thomas. S C., “Paradigm shift : Understanding and 

implementing change in second language education”, TESL-EJ, 5(1),  2001, pp. 92-96. 
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สโตน 1 (Featherstone,1988) ได้ให้นิยามของยคุสมยัใหมว่า่เป็นเป็นผลกระทบท่ีเกิดจากการ
พฒันาทางด้านเศรษฐกิจท่ีทําให้โครงสร้างทางสงัคมดัง้เดมิเปล่ียนแปลงซึง่เกิดจากกระบวนการ
ยอ่ย ๆ เชน่กระบวนการทางอตุสาหกรรม  กระบวนการเตบิโตทางสงัคมและเทคโนโลยี ทนุนิยม 
และกลไกทางการตลาด ซึง่มีผลกระทบตอ่การเปล่ียนแปลงทางวฒันธรรม  เชน่มีการพฒันาในการ
ผลิตและขายสินค้าในระบบเทคโนโลยีสารสนเทศ ยคุบริโภคนิยม ซึง่ให้ความสําคญัตอ่
ความก้าวหน้า (advantage - grade) และแปลกใหม่ (novelty) มีการเสนอคา่นิยมแบบสขุนิยม
ของผู้บริโภคโดยใช้ส่ือสารมวลชนเป็นส่ือกลาง และวฒันธรรมสมยัใหมเ่ข้ามาครอบงําสงัคม              
ซึง่เป็นชว่งปลายของยคุทนุนิยม  เป็นระบบการผลิตซํา้โดยใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ เครือขา่ยและ
ทนุนิยมระดบันานาชาต ิ (Jameson, 1992) จนอาจจะกลา่วได้วา่ครอบคลมุไปทัว่ทกุปริมณฑลใน
สงัคม มีผลให้ภาษามีพฒันาการในรูปแบบท่ีก้าวหน้ามากเชน่ระบบดจิิตอล ไซเบอร์สเปส มีการ
นําเสนอข้อมลูตา่ง ๆ ในแบบไฮเปอร์มีเดีย โดยสามารถสัง่ซือ้ของดรูายการสินค้าอา่นหนงัสือพิมพ์
วารสารและตดิตามเหตกุารณ์ตา่ง ๆ ได้ทัว่โลกบนระบบจอภาพ  

 2.5.4 แนวคิดทฤษฎีภาษายุคหลังสมัยใหม่ (Postmodernism)  
 ยคุหลงัสมยัใหมเ่ป็นยคุมิตขิองความแตกตา่งทางวฒันธรรมตอ่เน่ืองมาจากยคุหลงั
อตุสาหกรรมใหม ่เน้นความแตกตา่ง ความไมต่อ่เน่ืองและการไมย้่อนกลบัของวฒันธรรมแบบ
ดัง้เดมิ มีการกลมกลืนและหลอมรวมของวฒันธรรมท่ีแตกตา่งกนั กลา่วถึงสิทธิของสตรี  
(women's right) การศกึษาในเร่ืองของเพศและความเทา่เทียมกนัทางสงัคม  ยคุนีเ้ป็นยคุท่ีเลิกช่ือ
ถือในเร่ืองของความเป็นสากลของภาษาและวฒันธรรม หรือการแยกสว่นยอ่ย  ๆ ของภาษา เป็น
ยคุสมยัของการอา่นท่ีมากบัส่ือในรูปแบบท่ีหลายหลาก เน้นการตีความสิ่งท่ีอา่น การอา่นเพ่ือหา
สมัพนัธ์บท (intertexualities) และการอา่นในลกัษณะของการใช้หลายศาสตร์หรือข้อความรู้ใน
ตา่งสาขา (intersubjectivities) เป็นยคุสมยัท่ีไมย่ดึตดิกบัความคดิเดียววา่ถกูต้อง มีการสร้าง
ข้อสรุปนานาประการเพ่ือการอธิบายข้อความรู้ตา่ง  ๆ ท่ีมีอยูแ่ละเกิดขึน้ใหม่  และไมเ่ช่ือเพียง
ความคดิหรือข้อสรุปเดียววา่จะถกูต้อง จะมีการเสนอความคดิทัง้ในแง่มมุท่ีเห็นด้วยและขดัแย้งใน
ทกุประเดน็ 
 เน่ืองจากยคุนีเ้ป็นยคุแหง่ความขดัแย้งและเป็นการเปิดรับความคดิและสิ่งแปลกใหม ่  
แนวคดิในเร่ืองของภาษาจงึแตกตา่งออกไป ภาษาไมใ่ชรู่ปแบบและอยูใ่นขอบเขตอีกตอ่ไป ภาษา

                                                 

 1 Featherstone, Mike., “In persuit of the postmodern : An introduction in theory”, 
(Culture and Society. vol.5, 1988),  pp. 195-215. 
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ตามความหมายของ มอเฟตต์ (Mofett, 1968) เป็นความสมัพนัธ์ระหวา่งผู้สง่สาร และผู้ รับสาร  
ภาษาเป็นสิ่งท่ีเล่ือนไหลและเป็นสิ่งท่ีบง่บอกอดุมการณ์ วฒันธรรม  แนวความคดิและแนวทางเพ่ือ
การปฏิบตัใินสงัคม 
 จากการเปล่ียนแปลงของยคุสมยัทัง้หมดท่ีกลา่วมาแล้ว ทําให้เกิดการเปล่ียนแปลง
และวิวฒันาการในแนวการเรียนการสอนภาษาองักฤษ ผนวกกบัแนวคดิของยคุปฎิฐานนิยม
(Positivism) กบัยคุหลงัปฏิฐานนิยม (Post-Positivism) ซึง่ จาคอบส์และฟาร์เรล (Jacob & 
Farrel, 2001) สรุปไว้ดงันี ้
 1. ปฎิฐานนิยม                                                      
    1) เน้นสว่นยอ่ยและไมมี่ปริบท (detextualization)      
 2) เน้นการแยกสว่น (separation)                                  
 3) เน้นทัว่ไป  (general)        
 4) เน้นความเป็นปรนยัและปริมาณ    
 5) พงึพาผู้ เช่ียวชาญและความรู้จากภายนอก มีการควบคมุ  กระบวนการบนสูล่า่ง 
(top-down)                            
   6) เน้นความเป็นมาตรฐาน(standardize)                       
                   7) เน้นผลผลิต (product)     
 2. หลังปฎิฐานนิยม    
 1) เน้นสว่นรวม และปริบท(contextualization) 
 2) เน้นการบรูณาการ (integration) 
 3) เน้นเฉพาะเร่ือง (specific) 
 4) เน้นลกัษณะอตัวิสยัและไมคํ่านงึปริมาณ 
 5) คํานงึถึงผู้ปฏิบตัแิละความรู้จากนกัวิจยัภายใน เน้นความเข้าใจ  กระบวนการลา่งสู่
บน (bottom-up)     
 6) เน้นความแตกตา่งท่ีหลากหลาย (diversity) 
     7) เน้นกระบวนการและผลผลิต 
 การเปล่ียนแปลงในทางตรงกนัข้ามนีทํ้าให้เกิดการเปล่ียนแปลงแนวคดิจากจิตวิทยา
พฤตกิรรมของภาษาศาสตร์เชิงโครงสร้างมาสูแ่นวจิตวิทยาทางความคดิและสงัคมวิทยา แนวการ
สอนภาษาองักฤษจงึหนัมาเน้นคณุลกัษณะดงัตอ่ไปนีคื้อ 

(1) ให้ความสําคญัแก่บทบาทของผู้ เรียนมากกวา่สิ่งเร้าท่ีมาจากภายนอกและเปล่ียน
จากท่ีเคยเน้นผู้สอนมาเป็นเน้นผู้ เรียน 
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(2) เน้นกระบวนการการเรียนของผู้ เรียนมากกวา่ผลผลิตท่ีเกิดขึน้จากผู้ เรียน  
(3) ให้ความสําคญัในเร่ืองธรรมชาตทิางสงัคมของผู้ เรียนมากกวา่การเรียนแบบแยก

สว่นหรือการสอนท่ีแยกสว่นจากปริบท 
(4) คํานงึถึงความแตกตา่งท่ีหลากหลายของผู้ เรียนและถือวา่ไมเ่ป็นสว่นท่ีขดัขวาง

การเรียนรู้แตต่รงกนัข้ามกบัมีสว่นท่ีชว่ยให้เกิดการเรียนรู้และเป็นสิ่งท่ีดี   
(5) ให้ความสําคญัของการจดัการเรียนการสอนภายในห้องเรียน ประเมินการเรียน

การสอน ให้ความสําคญักบัการทําวิจยัในชัน้เรียนเพ่ือค้นหาคําตอบในการปรับปรุงและพฒันา
ประสิทธิภาพและประสิทธิ  การเรียนการสอนโดยผา่นกระบวนการศกึษาปัจจยัภายในและสาเหตุ
ของปัญหาตา่ง ๆ อยา่งเป็นระบบ 

 (6) เช่ือมโยงโรงเรียนกบัโลกภายนอกโดยการสง่เสริมการเรียนรู้แบบองค์รวม 
(Holistic learning) 
 (7)  ชว่ยผู้ เรียนให้เข้าใจจดุมุง่หมายของการเรียนและมีจดุมุง่หมายของตนเอง 
 (8)  สอนจากสว่นรวมไปหาสว่นยอ่ย (whole-to-part)แทนวิธีการสอนจากสว่นยอ่ยไป
สว่นร่วม (part-to-whole) ใช้วิธีการสอนโดยให้เข้าถึงความหมายท่ีถกัทอไว้ในตวับท รวมทัง้ชน
ประเภทและคณุลกัษณะเฉพาะ ของตวับทตวัอยา่งเชน่ในการเลือกใช้คํา การใช้วาทการทางภาษา
และการวางโครงเร่ือง 
 (9)  เน้นในเร่ืองการส่ือความหมายมากกวา่การทอ่งจําหรือกฎเกณฑ์ทางไวยากรณ์ 
 (10) เน้นการเรียนรู้ตลอดชีวิตมากกวา่เน้นการสอบวดัความรู้ 
 แนวคดิทฤษฎีดงักลา่วข้างต้นทําให้มีการเปล่ียนแปลงในเร่ืองของการเรียนการสอน
ภาษาองักฤษใน 8 ประเดน็สําคญั ๆ ดงันี ้คือ  
 (1)  ผู้ เรียนเป็นนิตบิคุคล (Learning autonomy) 
                   (2)  แนวการสอนแบบความร่วมมือ (Cooperative learning) 
 (3)  การบรูณาการหลกัสตูร  (Curricular integration) 
 (4)  การเน้นความหมาย (Focus on meaning) 
 (5)  ความแตกตา่งท่ีหลากหลาย (Diversity) 
 (6)  ทกัษะการคดิ (Thinking skills) 
                    (7)  การประเมินผลแบบใหม ่(Alternative assessment) 
 (8)  ครูทําหน้าท่ีเป็นผู้ ร่วมเรียน (Teachers as co-learners)  
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 สรุปได้วา่วิธีสอนภาษาตา่งประเทศมีหลายวิธีและวิวฒันาการมาหลายยคุ  หลายสมยั
วิธีสอนแตล่ะแบบก็มีข้อดี ข้อจํากดัแตกตา่งกนั ผู้สอนสามารถนําข้อดี  และข้อจํากดัของวิธีสอนแต่
ละวิธีมาปรับปรุงแก้ไขและประยกุต์ใช้ให้เหมาะสมกบัการจดัการเรียนรู้และวยัของผู้ เรียนเพ่ือให้
การเรียนการสอนประสบผลสําเร็จตามวตัถปุระสงค์ 

 2.5.5 การประเมินผลแบบใหม่ (Alternative assessment) 
 ในการประเมินผลสมัฤทธ์ิทางการศกึษามีวิธีการประเมินโดยใช้ข้อทดสอบแบบตา่ง ๆ 
เชน่การเลือกคําตอบท่ีถกูท่ีสดุ การระบขุ้อถกูข้อผิด การเตมิคําลงในชอ่งวา่ง ซึง่การประเมิน
ดงักลา่วเป็นการประเมินท่ีไมส่อดคล้องกบัการปฏิบตัใินชีวิตจริงและการใช้ทกัษะการคดิในการ
ดําเนินการ หรือการแก้ปัญหาท่ีเกิดขึน้ ถึงแม้วา่การวดัการประเมินผลโดยใช้ข้อสอบแบบอตันยั
เพ่ือประเมินทกัษะการคดิต้องใช้เวลาในการดําเนินการ และการประเมินผลมีลกัษณะเป็นอตัวิสยั 
แตเ่ร่ิมเป็นท่ีนิยมใช้มากขึน้ในยคุหลงัสมยัใหม ่เพราะในการพฒันาทกัษะการคดิในระดบัท่ีสงูขึน้
จําเป็นต้องใช้ต้องมีการประเมินผลท่ีสอดคล้องกนั เชน่การประเมินผลงานโครงการฉบบัก่อนและ
ฉบบัสดุท้ายเพ่ือดกูารพฒันา การประเมินแฟ้มสะสมเพ่ือดคูวามก้าวหน้า ปริมาณและคณุภาพ
ของผลงาน การใช้รูปแบบการประเมินแบบความเข้าใจโดยรอบ (think aloud) การสืบสวน
สอบสวนเพ่ือให้ทราบกระบวนการ (seek to investigate process)  
 ทางเลือกใหมใ่นการประเมินผลนัน้ยงัรวมถึงการให้ผู้ เรียนประเมินผลกนัเองเชน่การ
ประเมินแบบเปรียบเทียบ (peer assessment) ในการทําโครงการของงานกลุม่หรือการทํางาน
เดี่ยว ซึง่การประเมินผลแบบนีไ้มไ่ด้ลดบทบาทการประเมินของครูแตเ่ป็นการฝึกทกัษะการ
ประเมินผลตนเองและการให้ข้อมลูย้อนกลบัจากกลุม่ เชน่การให้ผู้ เรียนตรวจงานเขียนของเพ่ือน
จะชว่ยให้ผู้ เรียนได้ตัง้เกณฑ์การประเมินและได้ทราบถึงเกณฑ์ของการเขียนท่ีประสบผลสําเร็จมี
คณุลกัษณะเชน่ใด 

 2.5.6 ครูท าหน้าท่ีเป็นผู้ร่วมเรียน (Teachers as co-learners) 
 แนวความคดิในการท่ีให้ครูเป็นผู้ ร่วมเรียนไปกบันกัเรียนสืบเน่ืองมาจากคําถามตา่ง  ๆ
ไมมี่เพียงคําตอบเดียว ปัญหาตา่ง  ๆ ท่ีเกิดขึน้มีความซบัซ้อนแตกตา่งกนัและโลกมีการ
เปล่ียนแปลงตลอดเวลา การเรียนรู้ตลอดชีวิตจงึเป็นสิ่งจําเป็น ผู้สอนมีสว่นร่วมในการถามคําถาม
และตอบคําถามอยา่งไมมี่ท่ีสิน้สดุและจะต้องปฏิบตัใิห้เห็นจนผู้ เรียนตระหนกัถึงความจริงดงักลา่ว 
ผู้สอนมีการเรียนรู้เก่ียวกบัวิชาท่ีสอนและวิธีการสอนเพิ่มมากขึน้ทกุครัง้ท่ีทําการสอน   
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 ในการเรียนการสอนของยคุหลงัสมยัใหม ่ครูร่วมเรียนรู้ไปกบัผู้ เรียน การเรียนการสอน
เป็นกระบวนการทางสงัคม ครูและผู้ เรียนร่วมกนัสร้างความรู้ ผู้สอนทําหน้าท่ีผู้ให้ความสะดวกและ
สนบัสนนุให้ผู้ เรียนมีการเรียนรู้ร่วมกนั การเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึน้ในยคุหลงันีคื้อผู้สอนและผู้ เรียน
เป็นผู้ ท่ีเช่ียวชาญในสิ่งท่ีกําลงัปฏิบตัแิละสามารถเป็นผู้ ทําการวิจยัปฏิบตักิาร วิจยัแบบมีสว่นร่วม
วิจยัเชิงคณุภาพ ซึง่แตก่่อนผู้ เช่ียวชาญทําการวิจยัและผู้บริหารเป็นผู้ ทําการประเมินเทา่นัน้  และท่ี
เปล่ียนแปลงไปจากเดมิคือผู้ เรียนมีบทบาทในการประเมินผลการสอนของครูด้วยเชน่กนั  
 การนําแนวคดิดงักลา่วไปสูภ่าคปฏิบตัใินการเรียนการสอนภาษาคือการทําการวิจยั
เพ่ือหาทางแก้ไขและพฒันาการเรียนการสอนในห้องเรียนของผู้สอน โดยใช้วิธีการเก็บบนัทกึข้อมลู
เชน่จากการสนทนา ซกัถาม สมัภาษณ์ การทํากรณีศกึษาและนําผลท่ีได้มาศกึษาวิเคราะห์ 
สงัเคราะห์เขียนเป็นรายงานการวิจยัเพ่ือให้ได้ข้อความรู้ใหมใ่นการปฏิบตังิานท่ีเพิ่มประสิทธิภาพ
มากขึน้จะเห็นได้วา่ในปัจจบุนัมีการเปล่ียนแปลงในเร่ืองของการเรียนการสอนท่ีเน้นจากตวัครูมา
เน้นการเรียนการสอนท่ีเน้นการพฒันาผู้ เรียน และแนวคดิท่ีให้ครูและนกัเรียนได้เรียนรู้ไปด้วยกนั 
                                                                                                    
2.6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 2.6.1 งานวิจัยภายในประเทศ 
 วิภาฤดี  วิภาวิน  ท่ีได้ทําการศกึษาความสามารถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของ
นกัเรียนชัน้ประถมศกึษาปีท่ี  4 ท่ีเรียนโดยใช้ส่ือประสม  ผลการวิจยัพบวา่  นกัเรียนท่ีได้รับการสอน
เขียนเชิงสร้างสรรค์  มีความสามรถในการเขียนเชิงสร้างสรรค์หลงัเรียนสงูกวา่ก่อนเรียนอยา่งมี
นยัสําคญัทางสถิตท่ีิ ระดบั 0.011 
 นงเยาว์  ปรีพูล2 ได้ศกึษาวิจยัเร่ือง การพฒันาทกัษะการเขียนภาษาองักฤษของ
นกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีท่ี 4 โดยใช้แนวการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ ผลการศกึษาพบวา่ 
 1. กิจกรรมการเรียนการสอนเขียนภาษาองักฤษตามแนวการสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการ ท่ีได้รับการพฒันามีขัน้ตอนของการจดักิจกรรมประกอบด้วย 3 ขัน้ตอน คือ  
 1) ขัน้ก่อนเขียน  นกัเรียนได้ฝึกทกัษะผา่นกระบวนการคดิ  การอภิปราย  การ
ทํางานเป็นกลุม่ ทีมงาน 
                                                 

 1 วิภาฤดี วิภาวิน, การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ ส าหรับนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่  4 โดย

ใช้สื่อประสม, (บณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัเชียงใหม่, 2543), หน้า บทคดัยอ่. 
 2 นงเยาว์  ปรีพลู,  การพฒันาทกัษะการเขียนภาษาองักฤษของนกัเรียนชัน้มธัยมศกึษาปีที่  4               

โดยใช้แนวการสอนเขียนแบบเน้นกระบวนการ, ประเภทของงานวิจัย  : การศึกษาอิสระ , (คณะศกึษาศาสตร์
และสาํนกัวิทยบริการ มหาวิทยาลยัขอนแก่น, 2551),  หน้า บทคดัยอ่. 
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 2)  เรียงข้อมลู การวางแผนการทํางาน เกิดความสามคัคี  เอือ้เฟือ้มีนํา้ใจตอ่เพ่ือน  
มีความมัน่ใจกล้าแสดงออก 
 3) ก่อนการเขียน นกัเรียนได้ฝึกการใช้รูปแบบโครงสร้างภาษา  การใช้ภาษาเพ่ือ
การส่ือสาร เน้นให้นกัเรียนทกุคนได้ปฏิบตัจิริง  กล้าแสดงความคดิเห็นตอ่ผลงานเขียนของเพ่ือน  
แก้ไข ปรับปรุงงานเขียนของตนให้สมบรูณ์ สร้างปฏิสมัพนัธ์อนัดีกบัเพ่ือนและครู  
 4) หลงัการเขียน นกัเรียนสามารถวิเคราะห์  แก้ไขปรับปรุงงานเขียนของตนเองให้
สมบรูณ์ถกูต้องมากท่ีสดุ 

 2. ผลสมัฤทธ์ิด้านทกัษะการเขียนภาษาองักฤษ  ตามแนวการสอนเขียนแบบเน้น
กระบวนการท่ีพฒันาโดยการใช้กระบวนการวิจยัเชิงปฏิบตักิาร  มีจํานวนนกัเรียนท่ีผา่นเกณฑ์ร้อย
ละ 75 ตามท่ีกําหนดไว้คดิเป็นร้อยละ  84 ซึง่สงูกวา่เกณฑ์ท่ีกําหนดไว้คือนกัเรียนไมน้่อยกวา่ร้อย
ละ 75 มีคะแนนตัง้แตร้่อยละ 75 ขึน้ไป 
 สมใจ กงเตมิ การวิจยัครัง้นีมี้จดุประสงค์เพ่ือ พฒันาแบบฝึกการเขียนเชิงสร้างสรรค์
สําหรับนกัเรียนชัน้ประถมปีท่ี  5 สงักดัสํานกังานการประถมศกึษาจงัหวดัปทมุธานีโดย
ผู้วิจยัพฒันาและหาประสิทธิภาพแบบฝึกการเขียนเชิงสร้างสรรค์  จํานวน 4 ชดุ ได้แก่ แบบฝึกการ
สร้างคําแบบฝึกการเขียนประโยค  แบบฝึกการเขียน  สํานวน สภุาษิต คําพงัเพย และแบบฝึกการ
เขียนเร่ือง โดยแบบฝึกท่ีสร้างขึน้ทกุชดุ  มีความเหมาะสมท่ีจะนําไปใช้กบันกัเรียนชัน้ประถมศกึษา
ปีท่ี 5 มีคา่คะแนนเฉล่ียระหวา่ง  0.30 -1.00 และประสิทธิภาพ  87.79/85.50 และนําไปใช้กบั
นกัเรียนโดยใช้แบบแผนการวิจยัแบบ  Randomized group pretest -posttest design กลุม่ละ 30 
คน พบวา่ ผลสมัฤทธ์ิทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์ของนกัเรียนกลุม่ทดลองสงูกวา่กลุม่ควบคมุอยา่ง
มีนยัสําคญัทางสถิตริะดบั  .05 และเม่ือประเมินความคดิเห็นในการใช้แบบฝึกในด้านปัจจยันําเข้า
ด้านกระบวนการและด้านผลผลิตจากนกัเรียนท่ีใช้แบบฝึกการเขียนเชิงสร้างสรรค์จํานวน  30 คน 
มีความเห็นวา่แบบฝึกมีความเหมาะสมปานกลางถึงเหมาะสมมาก1 
 สุทศิา อุทัยคุปต์ ท่ีได้ทําการศกึษาวิจยั  เร่ืองผลของการใช้หนงัสือพิมพ์เป็นส่ือใน
การสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์ระดบัชัน้ประถมศกึษาปีท่ี 5 ผลการวิจยัพบวา่ นกัเรียนท่ีได้รับการสอน
เขียนเชิงสร้างสรรค์โดยใช้หนงัสือพิมพ์เป็นส่ือการสอน มีความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์
ก่อนและหลงัเรียนแตกตา่งกนัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตท่ีิระดบั  0.01 โดยคะแนนเฉล่ียท่ีได้รับจาก

                                                 

 1 สมใจ  กงเติม , “การพัฒนาแบบฝึกการเขียนเชิงสร้างสรรค์  ส าหรับนักเรียนชัน้

ประถมศึกษาปีที่ 5”, (สงักดัสาํนกังานการประถมศกึษา จงัหวดัปทมุธานี, 2543), หน้า บทคดัยอ่. 
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การทดสอบหลงัการสอนสงูกวา่  คะแนนเฉล่ียท่ีได้รับจากการทดสอบก่อนการสอนแสดงวา่
นกัเรียนมีความสามารถทางการเขียนเชิงสร้างสรรค์สงูขึน้1 

 2.6.2 งานวิจัยท่ีเก่ียวข้องในต่างประเทศ 
 Abdulmuhdi (1992) ได้ทําการศกึษาเก่ียวกบัเร่ือนีโ้ดยได้แบง่ผู้ เรียนออกเป็นสาม
กลุม่ กลุม่ละสามคน  ให้แตล่ะกลุม่ได้รับข้อมลูย้อนกลบัในทางลบกลุม่ทดลองจะได้รับข้อมลู
ย้อนกลบัให้แก้ไขข้อผิดพลาดท่ีอยูใ่นขอบเขตระหวา่งการแก้ปัญหาด้วยตวัเองกบัการแก้ปัญหา
ภายใต้คําแนะนําของผู้ อ่ืน  (The Zone of Preximal Development)สว่นอีกสองกลุม่ได้รับข้อมลู
ย้อนกลบัให้แก้ไขด้านทางตรง  (Explicit) และทางตรงอ้อม  (Implicit) ผลการวิจยัพบวา่  การให้
ข้อมลูย้อนกลบัในทางลบเป็นประโยชน์ตอ่การพฒันาการเรียนรู้ภาษาท่ีสอนและชว่ยขจดัความ
ผิดพลาดด้านไวยากรณ์อีกด้วย2 

 Brown (1991) กลา่ววา่ในปัจจบุนันีก้ารศกึษาวิจยัทางด้านการเรียนการสอน
ภาษาองักฤษมกัจะเน้นในหวัข้อตอ่ไปนี ้คือ 
 1. ผู้ เรียน โดยศกึษาให้เข้าใจวา่ผู้ เรียนคือใคร  เหตใุดเขาจงึต้องเรียนภาษาองักฤษ  
จดุมุง่หมายสงูสดุของเขาคืออะไร  ความรู้ภาษาองักฤษจะชว่ยอะไรเขาได้บ้าง บราวน์  ได้กลา่วถึง
เร่ืองแรงจงูใจและเร่ืองการให้อํานาจไว้ดงันี ้  คือ แรงจงูใจ (Motivation) แบง่เป็นแรงจงูใจภายใน  
(Intrinsic Motivation) และแรงจงูใจภายนอก  (Extrinsic Motivation) แรงจงูใจภายในเกิดขึน้  จาก
การท่ีผู้ เรียนเห็นประโยชน์ของการเรียน  และเรียนด้วยความสมคัรใจ  แรงจงูใจภายนอกเกิดจาก
การท่ีผู้ เรียนเรียนเพ่ือมุง่หวงัรางวลัเป็นเคร่ืองตอบแทน  การให้อํานาจ (Enpowerment) คือ การ
สอนให้ผู้ เรียนสามารถแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง  รู้จกัใช้ความคดิอยา่งมีเหตผุล  พร้อมท่ีจะเผชิญกบั
ปัญหาตา่ง ๆ ในสงัคม 
 2. สภาพสงัคมและภมูิศาสตร์  (Sociopolitical and Geographical Issues) โดย 
ศกึษาวา่การเรียนการสอนกระทําอยู่  ณ ท่ีใด สภาพภมูิศาสตร์มีอิทธิพลตอ่การเรียนการสอนด้วย
หรือไม่ ภาษาองักฤษท่ีใช้อยูใ่นหลายประ  เทศทัว่โลกมีความหลากหลาย  (Varieties)จนทําให้
ภาษาองักฤษกลายเป็นสากล (English as an International Language) 

                                                 

 1 สทุิศา อทุยัคปุต์ , ผลของการใช้หนังสือพิมพ์เป็นสื่อ  ในการสอนเขียนเชิงสร้างสรรค์

ระดับชัน้ประถมศึกษาปีที่  5, (บณัฑิตวิทยาลยั มหาวิทยาลยัเชียงใหม่, 2542), หน้า บทคดัยอ่. 
 

2 Abdulmuhdai, A.A., “Negative feedback in second language learning and the zone of 

proximal development.”, (Dissertation Abstracts : International 54, 911A,1992), pp. 4 - 6. 
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 3. เนือ้หา (Subject Matter) โดยการศกึษาวา่ครูควรจะสอนอะไร  หลกัสตูรควรจะ
เน้นท่ีเนือ้หาวิชา (Content - based) หรือเน้นท่ีกิจกรรม (Task - based) 
 4. วิธีสอน (Method) ศกึษาเร่ืองวิธีสอนแบบให้ผู้ เรียนเป็นศนูย์กลาง  (Learner 
center) โดยผู้ เรียนทํากิจกรรมการส่ือสารตามแนบท่ีเป็นจริงในสงัคม  เพ่ือให้เกิดความคลอ่งแคลว่  
(Fluency) นอกเหนือไปจากความถกูต้อง (Accuracy)1 

 Brown 2(1980)  กลา่วถึงกลวิธีในการเรียนการสอนภาษาองักฤษไว้โดยแบง่ออกเป็น  
2 หวัข้อคือ กลวิธีการเรียน  (Learning Strategies) และกลวิธีการส่ือสาร  (Communication 
Strategies) กลวิธีการเรียนคือ  การท่ีผู้ เรียนรับความรู้เข้ามาและเก็บไว้เพ่ือเตรียมพร้อมท่ีจะ
นําออกไปใช้ในโอกาสตอ่ไป  โดยแยกออกเป็นกลวิธีตา่ง  ๆ ดงันีคื้อ การถ่ายโยง (Transfer) การ
ขดัขวาง (Interference) การสรุป (Generalization) การทําให้ง่าย (Simplification)  

               Correia (1997) ในศกึษาการประเมินผลนวตักรรมทางการสอนเพ่ือพฒันาทกัษะ
เขียนและเพื่อสง่เสริมการประเมินผลงานเขียนให้มีประสิทธิภาพ  กลุม่ตวัอยา่งเป็นนกัเรียนเกรด  
11 จํานวน 33 คน การศกึษานีเ้ป็นการประเมินนวตักรรมทางการสอน  3 แนวทางแนวการสอนแรก
มุง่เน้นเกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนงานเขียน ซึง่กําหนดให้มี  6 ระดบัแตล่ะระดบัจะใช้จดุประสงค์
ทางการเขียนเป็นเกณฑ์บง่ชีง้านเขียนในด้านเนือ้หา  โครงสร้างทางภาษากลไกภาษาและรูปแบบ
ทางภาษา  จดุมุง่หมายของการใช้เกณฑ์การตรวจให้คะแนนงานเขียนในแนวการสอนแรกท่ีมุง่
เกณฑ์ในการตรวจให้คะแนนงานเขียนก็เพ่ือชว่ยกําหนดเกณฑ์ให้ชดัเจนขึน้  เพ่ือนกัเรียนสามารถ
นํา เกณฑ์ไปใช้ได้สะดวกขึน้และเพ่ือชว่ยประเมินงานเขียนให้แมน่ยํา  และให้ผลคะแนนท่ีแนน่อน
ขึน้ แนวการสอนลําดบัท่ี  2 เพ่ือชว่ยนกัเรียนหาวิธีการ  แนวทางและความสมัพนัธ์ตา่ง  ๆ ในงาน
เขียนและชว่ยให้นกัเรียนได้สรุปงานเขียนได้ง่ายขึน้  แนวการสอนท่ี  3 เป็นการหาวิธี ในการจําแนก
งานเขียนท่ีมีความหมายตามตวัอกัษรกบังานเขียนท่ีมีความหมายแฝงลกัษณะของงานวิจยัคือ

                                                 

 
1
 Brown, H. Douglas, Principle of Language Learning and Teaching, (New Jersey : 

Prentice – Hall, 1991), pp. 83 - 176,  
 2 Brown,D.H., To Language Pedagogy, (Samfrancisco : San Francisco StateUniversity, 

1980),  p. 83. 
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ทดสอบก่อนสอน  ทดสอบหลงัสอนและใช้แบบสอบถามนกัเรียน และการบนัทกึการสงัเกตการ
สอน สรุปได้วา่นวตักรรมทางการสอนทัง้ 3 แนวการสอนชว่ยพฒันาการเขียนของนกัเรียนให้ดีขึน้1 

 Hag (1996) ได้ทํา การวิเคราะห์ความสามารถในการเขียนแบบบรรยาย (narrative 
writing) ของนกัเรียนระดบัมธัยมท่ีใช้  2 ภาษาในมาเลเซียและเปรียบเทียบข้อผิดพลาดในการ
เขียนเรียงความภาษาองักฤษของนกัเรียนทัง้  2 กลุม่ กลุม่ตวัอยา่งคือนกัเรียนระดบัมธัยมศกึษา
ฟอร์ม 4 และ 5 (form 4 and 5) ในโรงเรียนมธัยมศกึษาเขตชนบท  ประเทศมาเลเซียท่ีใช้และไมใ่ช้
ภาษาบาฮาซาเป็นภาษาแมจํ่านวน  150 คน เกณฑ์ในการวิเคราะห์เรียงความของนกัเรียนมี  6 
เกณฑ์ ได้แก่  มาตราสว่นคณุภาพเร่ือง  (story quality scale) เกณฑ์การประเมินการเขียนของรัฐ
ออริกนั(Oregon Statewide Writing Assessment) จํานวนคํา ท่ีเขียนทัง้หมด  (Total words 
written) ที-ยนูิต (T-units) โครงสร้างประโยคท่ีมีความถ่ีต่ํา  (low frequency syntactic 
structures) และโครงสร้างไวยากรณ์ท่ีเพิ่มเตมิ  (additional grammatical structures) ผลการวิจยั 
พบวา่ความสามารถในการเขียนของกลุม่ขึน้อยูก่บัภาษาท่ีใช้ในการเขียนเรียงความ  กลุม่ท่ีไมใ่ช้
ภาษาบาฮาซาเป็นภาษาแมมี่คะแนนในการเขียนเรียงความภาษาองักฤษและเรียงความภาษาบา
ฮาซาตา่งกนัอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิตแิละผลการวิจยัท่ีไมค่าดคดิคือกลุม่ท่ีไมใ่ช้ภาษาบาฮาซา
เป็นภาษาแมไ่ด้คะแนนในการเขียนเรียงความภาษาองักฤษสงูกวา่กลุม่ท่ีใช้ภาษาบาฮาซาเป็น
ภาษาแมใ่นด้านจํานวนคํา  ท่ีเขียนทัง้หมดอยา่งมีนยัสําคญัทางสถิติ  นอกจากนีย้งัพบวา่นกัเรียน  
แตล่ะกลุม่ได้คะแนนเรียงความภาษาองักฤษต่ํากวา่คะแนนเรียงความภาษาบาฮาซาอยา่งมี
นยัสําคญัทางสถิตแิละจากการวิเคราะห์เรียงความภาษาองักฤษของนกัเรียนโดยใช้เกณฑ์ทัง้  6 
ข้างต้นพบวา่นกัเรียนทัง้ 2 กลุม่ มีข้อบกพร่องในการเขียนคล้ายคลงึกนั2 

 Hwang (1991) ได้ทําการศกึษาพฒันาการทางความสามารถในการเขียน
ภาษาองักฤษของนกัเรียนชาวเกาหลีระดบัเกรด 9 ถึงระดบัอดุมศกึษาปีท่ี 3 ท่ีใช้ภาษา องักฤษเป็น
ภาษาตา่งประเทศ โดยการวิเคราะห์เรียงความของนกัเรียนเกรด 9, 10 และ 11 และเรียงความของ
นกัศกึษาระดบัอดุมศกึษาชัน้ปีท่ี 3 เพ่ือศกึษาพฒันาการความสามารถทางการเขียนโดยทัว่ไปและ

                                                 

 1 Correia, Oscar Valerian Menino., “A case study evaluating an teaching program to 
improve writing and to promote accurate and consistent assessment of literacy essays for 
intermediate and senior student.” (Dissertation Abstracts : International 58, 6,1997), p. 2049 - A. 
 2 Hag, Faridah Serajul., “An analysis of Narrative Writing Performance to Bilingual 

SecondarySchool students in Malaysia.” (Dissertation Abstracts : International 57,4, 1996),               
p. 1550-A. 
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รูปแบบของข้อผิดพลาดทางโครงสร้าง (syntactic) และความหมาย  (semantic) ผลการศกึษา
พบวา่นกัเรียนได้คะแนนรวมของเรียงความสงูขึน้เม่ืออยูใ่นระดบัชัน้สงูขึน้และเม่ือได้รับการฝึกฝน
มากขึน้ และเม่ือความสามารถทางการเขียนของนกัเรียนเพิ่มขึน้  ความยาวของที -ยนูิต (T-unit) จะ
เพิ่มขึน้ด้วย ในขณะท่ีอตัราของข้อผิดพลาดทางไวยากรณ์และความหมายลดลง  ข้อผิดพลาดทาง
ไวยากรณ์ประเภทท่ีพบบอ่ยท่ีสดุคือการใช้นามวลี (noun phrase) เน่ืองจากการละคํานําหน้านาม 
(articles) รองรงมาคือ การใช้กริยาวลี  (verb phrase) เน่ืองจากการใช้กริยาผิด  ข้อผิดพลาดทาง
ไวยากรณ์ประเภทท่ีพบบอ่ยท่ีสดุในทกุระดบัชัน้คือข้อผิดพลาดท่ีเกิดจากการละเว้น  
(omission)และการใช้ผิด  (wrong usage) สว่นข้อผิดพลาดทางไวยากรณ์ประเภทท่ีพบน้อยท่ีสดุ
คือ ข้อผิดพลาดท่ีเกิดจากการเรียงคํา  (word order) และการเพิ่มเข้าไป  (insertion) ตามลําดบั
สว่นข้อผิดพลาดทางความหมายประเภทท่ีพบบอ่ยท่ีสดุคือ  ข้อผิดพลาดทางคําศพัท์  (lexical) 
เน่ืองจากการเลือกใช้คําศพัท์ผิดหรือการเลือกใช้คําศพัท์ร่วมกนั  (collocation) ผิดรองลงมาคือข้อ  
ผิดพลาดในการนําเสนอความคดิ  (idea presentation) เน่ืองจากการนํา  เสนอความคดิท่ีไม่
สมบรูณ์หรือไมช่ดัเจน  ดงันัน้ข้อผิดพลาดทางความหมายท่ีเป็นปัญหาท่ีสดุสํา  หรับนกัเรียนชาว
เกาหลีคือการใช้คํา  ศพัท์ท่ีเหมาะสมทัง้ในการเลือกใช้คํา  ศพัท์คํา เดียวโดดๆและการเลือกใช้คํา  
ศพัท์ร่วมกนั (collocation)1 

 Raphael and others (1983) ทําการวิจยัโดยสอบความรู้ท่ีเป็นความคดิความเข้าใจ
ของนกัเรียนระดบั 5 และระดบั 6 ในกระบวนการเขียนบรรยายและแบบอธิบายสอบความรู้ในการ
อธิบายสอบความรู้ในด้านเง่ือนไขการปฏิบตัโิดยใช้แบบสอบถามเป็นกลุม่และสมัภาษณ์แตล่ะคน
ทัง้ก่อนและในระหวา่งลงมือทํา  งานในรายการเขียนส่ีรายการ  แตล่ะรายการใช้เวลาประมาณ  5 
เดือน รายการตา่ง  ๆ เน้นปริบทการส่ือสารในการเขียน  (เน้นหน้าท่ีและการส่ือสาร ) ความรู้
โครงสร้างเร่ือง (และการใช้โครงสร้างนัน้ระหวา่งการเขียน) ความรู้ในโครงสร้างเร่ืองมีปริบทการส่ือ
ความหมายหรือไม่  ผลการวิจยัพบวา่การสร้างความเข้าใจลกัษณะท่ีแตกตา่งกนัของกระบวนการ
เขียน การสอนชีแ้นะโครงสร้างเร่ืองจะสง่เสริมให้นกัเรียนมีความเข้าใจการตอบคําถามของผู้ เขียน
และการใช้ระเบียบแบบแผนในการเขียนเชิงอธิบาย  (เชน่ คํา และข้อความเฉลยคําตอบ ) รายการ

                                                 

 1 Hwang, Hae Jin., “The Development of English Writing Proficiency among Korean 

Students from Ninth-Grade to College Juniors.” Dissertation Abstracts International 52,11, 1992),              
p. 3814A. 



 86 

รวมข้อมลูนีจ้ะสง่เสริมให้ผู้ เรียนเข้าใจวิธีการท่ีเป็นระเบียบแบบแผนท่ีใช้เป็นสญัลกัษณ์ให้ผู้อา่น
ทราบถึงจดุประสงค์ในการเขียนของผู้ เขียน1 

 Rominski, Carolyn and Vazquez, Magdalena (1997) ได้ทําการออกแบบ
สนบัสนนุการสอนภาษาองักฤษในฐานะภาษาท่ีสอง  (English as a Second Language) กบั
นกัเรียนเกรด 8 เร่ืองการเขียนเชิงพรรณนา โดยเป็นความต้องการของโรงเรียนในแถบชานเมืองท่ีมี
ความประสงค์ให้นกัเรียนท่ีเรียนภาษาองักฤษซึง่เป็นภาษาท่ีสอง  (ESL) ท่ีขาดทกัษะในการเรียน
และมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนต่ําในด้านการเขียน  โดยทางวิชาการแล้วถือวา่การเขียนเชิงพรรณา
เป็นเร่ืองยากและมีเกณฑ์การเรียนสงู  สปัดาห์แรกนกัเรียนจะได้รับการทดสอบทกัษะทางภาษา
โดยครูเข้ามามีสว่นร่วมและให้ความร่วมมือในการให้คําปรึกษาและร่วมอภิปรายปัญหาการอา่น
และการเขียนของนกัเรียน  ตลอดทัง้สปัดาห์ครูจะร่วมให้คําปรึกษาและร่วมอภิปราย  ชว่ยตีความ 
ตลอดจนกําหนดเร่ืองให้นกัเรียนอา่น  มอบหมายการบ้านให้นกัเรียนทํา  ทัง้ผู้วิจยัและครูจะชว่ย
จดัหาและอํานวยความสะดวกแก่นกัเรียนตลอดเวลา  15 สปัดาห์ ตามกําหนดระยะเวลาของการ
วิจยั ผลการวิจยัได้ชีใ้ห้เห็นวา่  นกัเรียนเกิดพฒันาทกัษะในชัน้เรียนและมีการเปล่ียนแปลงในการ
เรียนภาษาองักฤษซึง่เป็นภาษาท่ีสอง  (ESL) อยา่งมีนยัสําคญัทางสถิติ  สิ่งท่ีแสดงให้เห็นถึงการ
พฒันาได้แก่  กระบวนการเขียนของนกัเรียน  ซึง่มัน่ใจวา่เกิดจากการร่วมอภิปรายในชัน้เรียนและ
ทกัษะการให้ข้อมลูย้อนกลบัจากการรับฟัง2 

 เคลล่ี (Kelly,1984) ทํา การวิจยัเก่ียวกบัการใช้แนวการสอนเขียนแบบกระบวนการ  
(The Process Approach) โดยการใช้กิจกรรมผสมผสานเพ่ือการส่ือสารทัง้หมด  7 ขัน้ตอน ทําการ
สอนนกัศกึษาในมหาวิทยาลยัเมลเบอร์น  ประเทศออสเตรเลีย  ผลการวิจยัพบวา่นกัศกึษากลุม่
ตวัอยา่งท่ีได้รับการสอนเขียนตามแนวการสอนแบบกระบวนการมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูกวา่
นกัศกึษาท่ีเรียนด้วยวิธีธรรมดา  นอกจากนัน้ยงัพบวา่การสอนเขียนแบบกระบวนการทํา  ให้
นกัเรียนมีความเช่ือมัน่ในตนเอง และมีความกระตือรือร้นสงูมาก3 

                                                 

 
1 Raphael, Taffy E. and others, (Michigan State U.)., “Students’ Met cognition 

Knowledge aboutWriting.”, (Research in the Teaching of English. (Urbana III), 23, 4,1983), p. 159. 
 2 Rominski, Carolyn and Vazquez, Magdalena, Improving Reading and Writing Skills of 

Mainstreamed ESL Student, (M.A.Action Research Project, Saint Xavier University and IRI / Skylight, 
1997), p. Abstract. 
 

3 Kelly,P.G., “Teaching Writing to Tertiary Level ESL Students.”, (RELC Journal Vol. 15, 
No.2, 1984), pp. 80 - 94. 
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 โปรโดรมัว  (Prodromou,1992) ศกึษาความคดิเห็นของผู้ เรียนเก่ียวกบัแนวทางการ
สอนภาษา  กลุม่ตวัอยา่งเป็นนกัเรียนชาวกรีก จํานวน  300 คน ซึง่เรียนภาษาองักฤษเป็น
ภาษาตา่งประเทศในสถาบนัเอกชน  แบง่นกัเรียนออกเป็น  3 ระดบัคือ ระดบัต้นคือผู้ ท่ีเร่ิมเรียน
ภาษาองักฤษ นอกจากนัน้มีผู้ เรียนภาษาองักฤษระดบักลาง  และระดบัสงู  จากการสํารวจโดยใช้
แบบสอบถามพบวา่  1) ความรู้เก่ียวกบัวฒันธรรมเป้าหมายซึง่หมายความถึงวฒันธรรมภาษา  
องักฤษมีความสําคญัตอ่การเรียนภาษาองักฤษในฐานะภาษาตา่งประเทศในระดบักลางมากวา่
ระดบัต้น  และในระดบัสงูมากกวา่ระดบักลาง  2) ผู้สอนควรใช้ส่ือให้สอดคล้องกบัวฒันธรรม
ท้องถ่ินสําหรับชัน้เรียนภาษาตา่งประเทศและควรคํานงึถึงวฒันธรรมและกระบวนการเรียนของ
นกัเรียน 3) ผู้สอนท่ีไมใ่ชเ่จ้าของภาษาสามารถเป็นผู้ ชํานาญทางภาษาเป้าหมายได้เชน่เดียวกบั
เจ้าของภาษา และควรคํานงึถึงประโยชน์จากความรู้ด้านวฒันธรรมและภาษาแมข่องนกัเรียน  และ 
4) ควรให้ความรู้เก่ียวกบัภาษาองักฤษทัง้ด้านเนือ้หาภาษาและวฒันธรรม  โดยเฉพาะในการ
ทดสอบควรสร้างข้อสอบให้สอดคล้องกบัโลกแหง่ความจริง1 

 ราฟาเอล และคณะ (Raphael and others,1983) ทํา การวิจยัโดยสอบความรู้ท่ี
เป็นความคดิความเข้าใจของนกัเรียนระดบั  5 และระดบั 6 ในกระบวนการเขียนบรรยายและแบบ
อธิบายสอบความรู้ในการอธิบายสอบความรู้ในด้านเง่ือนไขการปฏิบตัโิดยใช้แบบสอบถามเป็น
กลุม่ และสมัภาษณ์แตล่ะคนทัง้ก่อนและในระหวา่งลงมือทํา  งานในรายการเขียนส่ีรายการ  แตล่ะ
รายการใช้เวลาประมาณ  5 เดือน รายการตา่งๆ  เน้นปริบทการส่ือสารในการเขียน  (เน้นหน้าท่ีและ
การส่ือสาร) ความรู้โครงสร้างเร่ือง (และการใช้โครงสร้างนัน้ระหวา่งการเขียน) ความรู้ในโครงสร้าง
เร่ืองมีปริบทการส่ือความหมายหรือไม่  ผลการวิจยัพบวา่การสร้างความเข้าใจลกัษณะท่ีแตกตา่ง
กนัของกระบวนการเขียน  การสอนชีแ้นะโครงสร้างเร่ืองจะสง่เสริมให้นกัเรียนมีความเข้าใจการ
ตอบคําถามของผู้ เขียนและการใช้ระเบียบแบบแผนในการเขียนเชิงอธิบาย  (เชน่ คํา และข้อความ
เฉลยคําตอบ) รายการรวมข้อมลูนีจ้ะสง่เสริมให้ผู้ เรียนเข้าใจวิธีการท่ีเป็นระเบียบแบบแผนท่ีใช้เป็น
สญัลกัษณ์ให้ผู้อา่นทราบถึงจดุประสงค์ในการเขียนของผู้ เขียน2 

 โอนีล  (O’Neill,1999) ได้ทําการศกึษา  เร่ืองทศันคตข้ิามวฒันธรรมในโปรแกรม
ภาษาตา่งประเทศ  กบันกัเรียนเกรด  10 จํานวน 598 คน จากการตอบแบบสอบถามของกลุม่
                                                 

 1 Prodromou, Luke., ”What culture? What culture”, Cross-Cultural Factors in Language 

Learning.”, (ELT Journal 46, 1, 1992), pp. 39-50. 
 

2 Raphael, Taffy E. and others, (Michigan State U.), “Students’ Met cognition Knowledge 
about Writing.”, Research in the Teaching of English, (Urbana III, 23, 4,1983), p. 159. 
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ตวัอยา่งพบวา่ ทศันคตท่ีิมีตอ่กลุม่วฒันธรรมอ่ืนคอ่นข้างนา่พอใจ  เป็นไปในทางบวกมากกวา่  ทาง
ลบและพบวา่ไมมี่ความแตกตา่งกนัทางนยัสําคญัทางด้านทศันคติ  ไมว่า่นกัเรียนนัน้เรียนอยูใ่น
โปรแกรมภาษาหรือไมก็่ตาม  และจากผลการวิจยัพบวา่  นกัเรียน 59% ต้องการให้มีการสอน
วฒันธรรมเพิ่มขึน้ในการเรียนภาษา และจากการสํารวจครูผู้สอนภาษาพบวา่ครูสว่นใหญ่ตัง้จดุมุง่  
หมายคือต้องการให้นกัเรียนมีทศันคตท่ีิดีตอ่การเรียนรู้ภาษา  และครูสว่นใหญ่ตระหนกัวา่  ความ
เข้าใจทางวฒันธรรมเป็นสิ่งจําเป็นในการพฒันาระบบความหมายของภาษา  ความรู้และความ
เข้าใจทางวฒันธรรม เป็นสิ่งจําเป็นท่ีก่อให้เกิดการพฒันาความเข้าใจข้ามวฒันธรรมและมีทศันคติ
ตอ่วฒันธรรมอ่ืนในทางบวก1 
 จากงานวิจยัทัง้ในประเทศและตา่งประเทศท่ีกลา่วมาข้างต้น  พบวา่ผู้ ทําการวิจยัสว่น
ใหญ่ต้องการวดัความสามารถและผลสมัฤทธ์ิการเขียนภาษาองักฤษท่ีได้นํากิจกรรมการส่ือสาร  
เชน่ กิจกรรมบทบาทสมมตใินการเขียน  กิจกรรมปฏิสมัพนัธ์  กิจกรรมกลุม่รวมทัง้ การสอนท่ีเป็น
เอกสารจริงแผนภมูิความหมายและตารางชว่ยสอน  เป็นต้น เข้าร่วมในการทดลอง  จงึเป็นการ
สง่เสริมการเขียนทําให้ผู้ เรียนมีผลสมัฤทธ์ิทางการเรียนสงูขึน้  มีความคดิเห็นท่ีดีตอ่การเรียน
ภาษาองักฤษและเป็นแนวทางสําคญัในการปรับกระบวนการเรียนการสอนภาษาองักฤษให้มี
ประสิทธิภาพยิ่งขึน้ 
 
2.7 กรอบแนวคิดในการวิจัย 

ในการศกึษาวิจยั เร่ือง “ศกึษาปัญหาการเขียนบทความทางพระพทุธศาสนาเป็น
ภาษาองักฤษของนิสิตชัน้ปีท่ี 4” ได้กําหนด ตวัแปรตา่ง ๆ สามารถนํามาสรุป แสดงความสมัพนัธ์
ของตวัแปรตา่ง ๆ ท่ีใช้ในการศกึษาวิจยั ดงันี ้ 

 
 
 
 
 
 
 

                                                 

 1 Oxford, Rebecca L., and Neil J. Anderson, “A crosscultural view of learning styles.”, 
Language Teaching 28, 1995), pp. 201-215. 
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 - ผลการทดสอบก่อนและหลงัใช้สิ่ง 

ทดลอง 
- วิธีการการเขียนบทความทาง
พระพทุธศาสนาภาษาองักฤษ 

ปัญหาการเขียนบทความ 
ทางพระพุทธศาสนา 

1. ปัญหาด้านการฝึกหดัเขียนบทความ 
2. ปัญหาด้านไวยากรณ์ 
3. ปัญหาด้านการวางโครงเร่ืองและ
คําศพัท์ 
 4. ปัญหาด้านการแตง่ประโยค 

  
 
 
 
    

 
วิชาการการเขียนบทความทาง

พระพุทธศาสนาภาษาอังกฤษ ของ 
นิสิตชัน้ปีที่ 4 คณะมนุษยศาสตร์ 

  
 
 
 
    

แผนภาพประกอบท่ี 2.1  

กรอบแนวคดิในการวิจยั 
 

ตัวแปรอิสระ (Independent Variable) ตัวแปรตาม  (Dependent Variable) 
 
  

  

    
 
 


